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 برنامج الدمج والتنوع في التعليم

 التعريف بالمساق:

 رقم المساق: نوع في التعليم التالدمج  واسم المساق: مقدمة في 

(   ) 

 مجموع الساعات:

( 20 ) 

 رابط تحميل المساق:

 اختياري ☐إجباري        ☒ نوع البرنامج:

 اسم المساق:  لا يوجد  المتطلبات السابقة

 جميع الرتب الرتبة:

 الفئة المستهدفة:

 

 المعايير:
 بيئة التعلم  المجال الرئيسي: 

 الدعم النفس اجتماعيالمجال الفرعي:  

 بالدمج والتنوع في التعليمتمكن المشاركين والمشاركات من المعارف والمهارات المتعلقة  ● النتاج/ الهدف العام:

النتاجات/ الأهداف 

 الخاصة:

 يتوقع من المشاركين والمشاركات بعد الانتهاء من التدريب ما يلي:

  والتعرف إليها. التعليم الدامجتحديد المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في 

  توسيع الفهم بما يخص فئات التعليم الدامج والتنوع في التعليم 

 التعليم الدامج ومبررات وصيف اهداف واهميةت 

  انواعهتحديد مبادئ التعليم الدامج و 

 ديد وتحليل المكونات الرئيسية التي تعزز التعليم الدامجتح 

  الدامجةمقارنة المدارس الدامجة بغير 

 وإنجاحهثمين أهمية الاتجاهات الإيجابية نحو التعليم الدامج لتحقيقه ت 

 حديد وتحليل معيقات وتحديات التعليم الدامجت 

 اقتراح الحلول الواقعية للتعامل مع معيقات وتحديات التعليم الدامج 

 للمعلمين في المدارس الدامجة. الدعم والاسنادأهمية اظهار الوعي ب 

 التقديم:منهجية 

 تدريب وجاهي:

 حضوري )قاعة تدريبية( ☒

 عن بعُد )إلكتروني متزامن( ☐

 أخرى: .......................... ☐

 

 عدد الساعات:

 عدد الساعات:

 عدد الساعات:

 

(  15  ) 

(   ) 

(    ) 

 تدريب غير وجاهي:

 تعلم ذاتي )إلكتروني غير متزامن، ...(  ☒

 مهام وتكليفات ☐

 مجتمعات تعلّم مهنية ☐

 أخرى: .......................... ☐

 

 عدد الساعات:

 عدد الساعات:

 عدد الساعات:

 عدد الساعات:

 

( 5 ) 

(    ) 

(    ) 

(    ) 

 منهجية التقييم:

 التقويم المعتمِد على الأداء ☒المهام والتكليفات   ☒اختبار معرفي   ☒

 الملاحظة المباشرة )الزيارة الصفية، ...( ☐ملف إنجاز      ☐

 أخرى: ........................................... ☐مشروع          ☐

 

 مهمة التقييم:

 الناتج عن تحقيق الدمج والتنوع في  الأثرفي تحقيق  هدورممارساته و ذاتي عن تطبيق نموذج تأمل

 التعليم 



  1شروط اجتياز البرنامج التدريبي 

 %100العلامة الكلية 
 

العلامة 

 المقترحة 

رقم 

 الصفحة

رقم النشاط/ 

 ورقة العمل

توزيع نسبة  الشرط وصف

 العلامات
 ط الاجتيازرش

60  

 
 

 المهمة المطلوب تقييمها:

 

بيق نموذج تأمل ذاتي عن تط

ممارساته ودوره في تحقيق الأثر 

الدمج والتنوع الناتج عن تحقيق 

 في التعليم

 التطبيق  60%

العملية  والمهام

 2والمشاريع

 مشاركات المتدرب وواجباته   20

 

20% 

 
 المشاركة

تجريه الوزارة أو اختبار نظري    20

  تشرف عليه

 اختبار نظري 20%

 المجموع 100%    100

 

 

 
 

  

                                                 

، التي تتضمن شروط 2020( لسنة 9تعليمات اعتماد مزودي الخدمة والبرامج التدريبية والمدربين والمقيمين في وزارة التربية والتعليم رقم ) وفق 1 

 :  ضافة للتعليمات التفصيلية الآتيةاجتياز المتدرب للبرنامج التدريبي بالنسب المذكورة بالإ

 ( من عدد الساعات الكلي للبرنامج.90ن )أن لا تقل نسبة حضوره للبرنامج التدريبي ع -

 . %70أن لا تقل علامة المتدرب في الاختبار النظري عن  -

 .%65أن لا يقل مجموع علامات المتدرب الكلي ) في المشاركة، والمهام العملية والمشاريع، والاختبار النظري( عن  -

 مثل ع البرنامج التدريبي المطروح، المتدرب بتنفيذها اعتمادا على موضو التي يكُلَّفية العملية والمشاريع المهام العملية والمشاريع: هي المهام التطبيق2 

 تطبيق حصة صفية ، أو تطبيق درس تطبيقي، أو عقد مجتمع تعلم، أو اعداد خطة معينة ، أو اعداد مشروع معين وتطبيقه...



 (1/4/1النشرة )

 مفاهيم ومصطلحات في التعليم الدامج

 التعريف المصطلح / المفهوم

حصول جميع الطلبة بغض النظر عن النوع الاجتماعي، والقدرات، والإعاقات،  التعليمالتنوع في 

والخلفيات والظروف، على فرص متساوية للتعليم النوعي في أوطانهم أو في 

المجتمعات المضيفة التي يعيشون فيها، في إطار بيئات التعلم التي تراعي التنوع وتدعم 

إلى إمكاناتهم الاجتماعية والعاطفية والجسدية مشاركتهم وإنجازاتهم نحو الوصول 

 والمعرفية الكاملة.

الترتيبات التيسيرية 

 المعقولة

تعديل الظروف البيئية من حيث الزمان والمكان لتمكين الشخص ذي الإعاقة من 

ممارسة أحد الحقوق أو إحدى الحريات أو تحقيق الوصول إلى إحدى الخدمات على 

 الآخرين.أساس من العدالة مع 

( افراد متخصصين في مجال العلاج الطبيعي والوظيفي 7هو فريق يتكون من ) فريق متعدد التخصصات

 والنطق والتأهيل البصري والسمعي والارشاد التربوي والتمريض.

كل شخص لديه تأخر ملحوظ في النمو الجسمي أو الحسي أو العقلي أو السلوكي أو  و الإعاقةذ

 ذلك حاجة تقتضي تقديم خدمات تربوية خاصة.اللغوي وينتج عن 

التمييز على أساس 

 الإعاقة

كل حد مرجعه الإعاقة لأي من الحقوق أو الحريات المقررة في القانون أو تقييده أو 

استبعاده أو إبطاله أو إنكاره مباشراً كان أو غير مباشر، أو امتناع عن تقديم الترتيبات 

 التيسيرية المعقولة.

ماكن العامة والخاصة المتاحة للجمهور تهيئة المباني والطرق والمرافق وغيرها من الأ الوصولإمكانية 

ومواءمتها وفقا لكودات متطلبات البناء الخاصة بالأشخاص ذوي الإعاقة الصادرة 

 بموجب أحكام قانون البناء الوطني الأردني وأي معايير يصدرها أو يعتمدها المجلس.

 

 الأشكال الميسرة

تحويل المعلومات والبيانات والصور والرسومات وغيرها من المصنفّات إلى طريقة 

برايل، أو طباعتها بحروف كبيرة، أو تحويلها إلى صيغة إلكترونية أو صوتية، أو 

ترجمتها بلغة الإشارة، أو صياغتها بلغة مبسّطة، أو توضيحها بأي طريقة أخرى، دون 

عليها وفهم  الاطلاعص ذوي الإعاقة من التغيير في جوهرها، لتمكين الأشخا

 مضامينها.



 (1/4/2النشرة )

 الإعاقات

 

هي مجموعة من البرامج التربوية المتخصصة  (Special educationالتربية الخاصة أو التعليم الخاص ) 

وتحقيق التي تقدم لذوي الاحتياجات الخاصة، وذلك من أجل مساعدتهم في تنمية قدراتهم إلى أقصى حد ممكن 

ذواتهم ومساعدتهم في التكيف مع الاختلافات الفردية والاحتياجات، من الناحية المثالية، تنطوي هذه العملية 

على ترتيبات المخطط بشكل فردي ومراقبتها بصورة منهجية وإجراءات التدريس، وتكييفها المعدات 

لمساعدة المتعلمين ذوي الاحتياجات  والمواد، وإعدادات يمكن الوصول إليها، والتدخلات الأخرى المصممة

الخاصة تحقيق مستوى أعلى من الشخصية الاكتفاء الذاتي والنجاح في المدرسة والمجتمع من سيكون متاحا 

إذا كان الطالب أعطيت الوصول إلى التعليم المدرسي نموذجية فقط، وتشمل الاحتياجات الخاصة المشتركة 

واضطرابات عاطفية وسلوكية، الإعاقة الجسدية، والإعاقة التنموية.  صعوبات التعلم والإعاقات الاتصالات،

الطلبة مع هذه الأنواع من ذوي الاحتياجات الخاصة من المرجح أن تستفيد من خدمات تعليمية إضافية مثل 

 أساليب مختلفة لتدريس، واستخدام التكنولوجيا، وهي منطقة تعليمية مصممة خصيصا، أو غرفة الموارد.

لتربية الخاصة إلى تربية وتعليم وتأهيل الأطفال ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة بفئاتهم المختلفة، تهدف ا

كما تهدف إلى تدريبهم على اكتساب المهارات المناسبة حسب إمكاناتهم وقدراتهم وفق خطط مدروسة 

اج في المجتمع، وبرامج خاصة بغرض الوصول بهم إلى أفضل مستوى وإعدادهم للحياة العامة والاندم

 ويمكن تحقيق هذه الأهداف من خلال ما يلي:

 

الكشف عن ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة وتحديد أماكن تواجدهم ليسهل توفير خدمات التربية  -1

 الخاصة لهم.

 الكشف عن مواهب واستعدادات وقدرات كل طفل واستثمار كل ما يمكن استثماره منها. -2

 والتأهيلية لكل طفل.تحديد الاحتياجات التربوية  -3

استخدام الوسائل والمعينات المناسبة التي تمكن ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة بمختلف فئاتهم من  -4

 تنمية قدراتهم وإمكاناتهم بما يتلاءم مع استعداداتهم.

تنمية وتدريب الحواس المتبقية لدى ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة للاستفادة منها في اكتساب  -5

 الخبرات المتنوعة والمعارف المختلفة.

 

 فئات التربية الخاصة

 (Giftedness and Talentsالموهبة والتفوق )  .1

 (Mental Impairmentالإعاقة الذهنية )  .2

 (Visual Impairmentالإعاقة البصرية )  .3

 (Hearing Impairmentالإعاقة السمعية )  .4

 (Emotional Impairmentالاضطرابات السلوكية والانفعالية )  .5

 (Motor Impairmentالإعاقة الحركية )  .6

 (Learning Disabilitiesصعوبات التعلم )  .7

 (Communication Disordersاضطرابات التواصل )  .8

 (Autismالتوحد )  .9

 (Helth Impairmentالإعاقة الصحية )  .10

 (Deaf Blindessالإعاقة الحسية المزدوجة )  .11

 (Multiple Disabilitisالإعاقات المتعددة )  .12



 (ADHDفرط الحركة وتشتت الانتباه )  .13

 

 

 (Giftedness and Talents)  أولا: الموهبة والتفوق

للموهوب "هو الفرد الذي يظهر قدرة عقلية عالية  Renzulli( إلى تعريف رينزولي 1999أشار جروان )

. وإلى تعريفه للفرد المتفوق بأنه " هو على الابداع، وقدرة من الالتزام بأداء المهمات المطلوبة منه"

الشخص الذي يتصف بقدرة عقلية عامة فوق المتوسط، ومستوى مرتفع من الالتزام بالمهمة التي يقوم بها، 

ومستوى مرتفع من الابتكارية، وبذلك يكون المتفوقون هم أولئك الذين يمتلكون هذه المجموعة من 

ستفادة منها في الأداء، والذين يحتاجون إلى خدمات وبرامج الخصائص أو القادرين على تطويرها والا

لموهبة والتفوق تفاعل ثلاث مجموعات من السمات ، وتعتبر كلا من اغير تلك المقدمة للأفراد العاديين"

الانسانية، وهي قدرات عامة فوق المتوسط، مستويات مرتفعة من الالتزام بالمهمات ) الدافعية( ومستويات 

 لقدرات الابداعية.مرتفعة من ا

المتتبع ، حيث أن يملفرق بين الموهبة والتفوق الأكاديمي والتفوق العل( إلى ا2020وقد أشارالنوافعة )

 الأكاديمي، يسودها الخلط ة، والتفوق العقلي، والتفوقهبللأدب التربوي والنفسي يجد أن مفاهيم المو

وذلك من حيث التعريف والتفسير والقياس،  ن عن هذه المصطلحات،يوالالتباس لدى كثير من المتحدث

من تلك ، من الكتاب المهتمين في مجال الموهبة والإبداع ويأتي هذا الخلط من قلة الوضوح لدى عدد

 لمصطلحات:ا

( ويتمتع 130) ه عنئ" ذلك الطالب الذي يتميز بقدرة عقلية عالية، وتزيد نسبة ذكا وهوالموهوب:  - 1

 الإبداعي. مستوى عال من القدرة على التفكيربقدرة رفيعة تتبدى في 

( 115أكثر من  العاديين )مستوى ذكانيأقرانه المتفوق عقليا: هو كل من يحصل على درجة أعلى من  -2

ويحصل في أدائه إلى مستوى أعلى من  على مقاييس الذكاء، ودرجات متقدمة على مقاييس الإبداع،

 مستوى الأفراد العاديين من حوله.

خلاله مستوى مرتفعا  مكتسب، ويحقق من أكاديميامتفوق أكاديميا: هو الطالب الذي يمتلك استعدادا ال -3

مجموع مجتمعه الدراسي ) الطلبة الذين هم في  من %5کز متقدمة تصل إلى امن الإنجاز، يحتل به مر

 مثل عمره وصفه(.

 

 خصائص الطلبة الموهوبين :

المرتبطة بالموهوبين  مختصين على أن الخصائص والسماتيجمع الكثير من الباحثين والعلماء ال

والتفوق، خاصة في الوقت المبكر من  والمتفوقين تعتبر من أهم الدلائل والمؤشرات على وجود الموهبة



والسمات خصائص نفسية تميزه عن غيره، وما يلبث حتى  حياة الموهوب، حيث تعتبر هذه الخصائص

( خصائص 2017وقد أورد القمش ). د وسمات تميزه عن غيره شخصية الفر تصبح جوانب ثابتة في

 الأفراد الموهوبين والمتفوقين واختصرها بالخصائص الجسمية والخصائص العقلية، وهي كما يلي:

 الخصائص الجسمية:

 أكثر وزنا عند الولادة . -

 ظهور الأسنان لديهم في وقت المبكر. -

 اعمار مبكرة .تفوقهم على اقرانهم في النطق والكلام في  -

 زيادة في الطول وقوة البنية في مرحلة الطفولة . -

 يصلون إلى مرحلة البلوغ في عمر اصغر من العاديين . -

 يتميزون بالنشاط والحيوية في مراحل نموهم -

 صحتهم جيدة ولديهم طاقة عالية لممارسة الاعمال اليدوية والالعاب الرياضية -

 ام وسوء التغذيةيقل لديهم الامراض المعدية والضعف الع -

 تقل بينهم العيوب الجسمية مقارنة بالعاديين -

 فترة النوم تقل لديهم مقارنة بالعاديين -

 قد يزيد وزن بعضهم نتيجة انشغاله بالأعمال الفكرية والمستوى عالي من الابتعاد عن الرياضة -

 الخلو من عيوب النطق والكلام ولديهم تقدم في نمو العظام -

 ا يشعرون بالصداعتنفسهم سليم ونادرا م -

 

 الخصائص العقلية:

النمو العقلي: هي صفة سائدة واساسية ويمكن من خلالها التعرف على الموهوبين والمتفوقين فضلا عن  

 الذكاء وهو نتيجة التفاعل بين العوامل الوراثية والبيئية . ومن خصائصهم العقلية:

القدرة على فهم واكتساب اللغة: الطفل الموهوب يتميز بتعلم اللغة وفهمها في وقت مبكر من العمر، فيظهر  -

لديه التعبير اللفظي لتفسير ما يدور حوله فتضع لديه جملة من الكلمات والمقررات يساعده ذلك في اجراء 

بناء معرفي يساعده على فهم العمليات الذهنية المجردة ومعالجة الموضوعات وحل المشكلات وتكوين 

 العلاقات . اذان هم يبدؤن بالحديث مبكرا مقارنه بأقرانهم.

القدرة على التذكر : يتميزون هؤلاء الافراد بذاكرة قوية وكمال كبير مما يساعد في انجاز مختلف  -

لمتعددة مما العمليات العقلية الجمعية فالذاكرة القوية لديه تساعده على طرح الاسئلة وفهم العلاقات ا

يساعده على التعلم السريع والاستدلال والتوصل الى النتائج بطريقة سريعة. كما انه يتميز بالفهم والادراك 



السريع المستند على الذاكرة القوية المنظمة فهو في هذه الحالة يكون دائم المعرفة بالأسباب والاحداث 

 والمواقف.

لدراسات ان المتفوق او الموهوب لديه القدرة على التحليل المنطقي القدرة على التفكير الاستنتاجي: اثبتت ا -

السريع والقدرة على التقاط الاشارات غير اللفظية والتوصل من خلالها الى استنتاجات للموضوعات التي 

يتم فهمها من خلال تحليلها فهو لا يقيل المسلمات المتعارف عليها فهو في حالة دائمة للتحليل لحين ان 

الى معلومات وارتباطات غير تقليدية بين عناصر المعرفة وايجاد علاقة بين الافكار والحقائق التي يصل 

 تبدو غريبة لذا نراه كثير التساؤل والاستفسار عن الاسباب وراء كل حادثة او سلوك.

قات حيث القدرة على التفكير الاستدلالي: يتميز المتفوق والموهوب بقدرته على الاستدلال وادراك العلا -

يضع القواعد التي تتطلب تفكيرا استدلاليا ويصنع المفاهيم المجردة. ويربط التكوينات الصعبة والخفية 

لإيجاد علاقات جديدة، قد تكون متناقضة في البداية الامر ويساعده في ذلك السرعة في التفكير وفهم 

 العلاقات والارتباطات

مع الارقام والاعداد فيبدأ بسن مبكر استخدام عمليات الجمع القدرة الحسابية العددية: وهو فن التعامل  -

والطرح واستخدام الارقام التي تتكون من عددين فيميل الى استخدام الارقام والعد مع بعضها ويبدأ 

التشكيل في ذهنه حول الاداد والارقام وكيفية التعامل معها ويكون لديه طرق خاصة لا يعرفها غيره في 

 ية، )يستخدم  طرق خاصة لا يعرفها غيره في التعامل مع العمليات الحسابية(.العمليات الحساب

القدرة على التفكير الابداعي: يميل هؤلاء الافراد الى ايجاد الارتباط بين الافكار والمواقف بطرق جديدة  -

 ،وطرح العديد من النتائج والافكار ذات الصلة واستخدام بدائل لحل المشكلة بطريقة غير مألوفة

كما يظهر عليهم القدرة على التقييم ونقد الافكار وايجاد اوجه القصور والتقصي من خلال استخدام النقد  -

 البناء القائم على التحليل المواجهة المواقف المختلفة

 

 (Mental Impairment)ثانيا: الإعاقة الذهنية 

ولا يكاد يخلو مجتمع منها كما تعتبر  من الظواهر المألوفة على مر العصور تعتبر ظاهرة الإعاقة الذهنية

موضوعا يجمع بين العديد من ميادين العلم والمعرفة كعلم النفس والتربية والطب والاجتماع والقانون 

 ويعود ذلك إلى تعدد الجهات التي ساهمت في تفسير هذه الظاهرة وأثرها على المجتمع.

منها مصطلح  لتي تعبر عن مفهوم الإعاقة الذهنيةمفهوم الإعاقة الذهنية: ظهرت العديد من المصطلحات ا

 الإعاقة العقلية والتلف العقلي ومنها الضعف العقلي، وبناء على كثرة الميادين التي تناولت الإعاقة الذهنية

 فتعددت التعاريف التي تناولته:



علماء الطب على حيث ركزا  التعريف الطبي: يعتبر من أقدم التعاريف التي تناولت الإعاقة الذهنية -

 .أو الأسباب المؤدية إلى الإعاقة الذهنية أسباب الإعاقة الذهنية

التعريف السيكو متري: ظهر هذه التعريف بسبب الانتقادات التي وجهت إلى التعريف الطبي بحيث  -

ركز هذه التعريف على القدرة العقلية بحيث ركز على نسبة الذكاء وموقع الأفراد المعاقين ذهنيا على 

 منحنى التوزيع الطبيعي للقدرة العقلية.

التعريف الاجتماعي: ظهر هذا التعريف نتيجة للانتقادات التي وجهت لمقياس القدرة العقلية حيث أنها  -

 تهمل البيئة والسلوك، وركز هذا التعريف على السلوك التكيفي والقدرة على التفاعل مع الآخرين.

نية: هو مستوى الأداء الوظيفي العقلي الذي يقل عن متوسط الذكاء تعريف الجمعية الأميركية الإعاقة الذه

بانحرافين معياريين ويصاحب ذلك خلل واضح في السلوك التكيفي ويظهر في مراحل العمر النمائية منذ 

 .18الميلاد وحتى سن 

 

 تصنيف الإعاقة الذهنية

بحسب تغير الشكل  عاقة الذهنيةإلى فئات حسب معايير مختلفة ، فقد تصنف الإ تصنف الإعاقة الذهنية

الخارجي أو بحسب تغير نسبة الذكاء أو حسب تغير البعد التربوي أو حسب تغيري نسبة الذكاء والتكيف 

 الاجتماعي.

حسب متغير الشكل الخارجي؛ ويقصد بذلك  حسب الشكل الخارجي : يتم تصنيف حالات الإعاقة الذهنية -1

رها الخارجي مثل: حالات متلازمة داون، حالات اضطرابات حسب مظه تصنيف حالات الإعاقة الذهنية

التمثيل الغذائي، حالات القماءة ، حالات كبر حجم الدماغ ، حالات صغر حجم الدماغ، حالات استسقاء 

 الدماغ

حسب قدرتها العقلية وموقعها على منحنى  حسب نسبة الذكاء: يقصد بذلك تصنيف حالات الإعاقة الذهنية -2

 عي للقدرة العقلية. وتكون: التوزيع الطبي

 

 (70 -55البسيطة ) الإعاقة الذهنية -

 (55 -40المتوسطة ) الإعاقة الذهنية -

 فما دون( 40الشديدة ) الإعاقة الذهنية -

حسب قدرتها على التعلم وخاصة  حسب البعد التربوي: يقصد بذلك تصنيف حالات الإعاقة الذهنية -3

مثل: حالات القابلين للتعلم ، حالات القابلين للتدريب ، حالات المهارات الأكاديمية المدرسية التربوية 

 الاعتماديون



وفق متغيرين  حسب متغيري نسبة الذكاء والتكيف الاجتماعي: يقصد بذلك تصنيف حالات الإعاقة الذهنية -4

ً هي نسبة الذكاء والقدرة على التكيف الاجتماعي، وهو تصنيف الجمعية الأمريكية للإعاقة الذهني ة، معا

 وهو كما يلي:

 البسيطة الإعاقة الذهنية -

 المتوسطة الإعاقة الذهنية -

 الشديدة الإعاقة الذهنية -

 الشديدة جدا ً الإعاقة الذهنية -

 

 (Visual Impairmentثالثا: الإعاقة البصرية ) 

–ويستخدم مصطلح الاعاقة البصرية في الاشارة إلى أي حالة صحية ال يمكن فيها تصحيح إبصار العين 

إلى درجة تعتبر طبيعية بحيث تمكن الفرد من  -باستخدام العدسات أو المعدات والوسائل البصرية الخاصة

 (2006أداء مهامه اليومية ورؤية الاجسام أو الاشياء بشكل واضح. )الزريقات، 

ناء عاقة البصرية بين أصناف متعددة من الإعاقة البصرية بيصنف المختصون التربويون عند تعريفهم للإ

على درجة الاعاقة ومدى تأثيرها على استعدادات التعلم عند الطلبة، مما يستدعي إجراء تعديلات في 

المناهج والمواد التعليمية وأساليب التدريس المتبعة، لضمان نجاحهم تربويا ، ويتضمن التعريف التربوي 

 (: 2017لاصناف الاعاقة البصرية الفئات التالية )عمران، 

 ليا : هم الافراد الذين لا يرون شيئا ، والذين يمكنهم رؤية الضوء فقط، والافراد الذينأ. الكفيف ك

يستطيعون  رؤية الأشياء دون تمييزها بشكل كامل، وجميع هؤلاء يتعلمون من خلال حواسهم، كما يعتمدون 

 على طريقة "برايل" في الكتابة والقراءة.

يمتلكون بقايا بصرية يستخدمونها في التوجه والحركة، ولكن الضعف ب. الكفيف وظيفيا: هم الأفراد الذين 

غير كاف ليمكنهم من القراءة والكتابة بالخط العادي، لذلك  -حتى بعد التصحيح-الشديد في قدراتهم البصرية 

 يعتمدون أيضا على طريقة "برايل" كوسيلة أساسية لتعلم مهارات القراءة والكتابة.

الافراد الذين يستخدمون قدراتهم البصرية بشكل محدود، وتمكنهم هذه القدرات من ج. الكفيف جزئيا: هم 

 القراءة والكتابة بالخط العادي سواء باستخدام المعينات البصرية أو بدونها.

 

 (Hearing Impairmentرابعا: الإعاقة السمعية ) 



ع وتعلم اللغة والكلام، وقد عرف فهمي يركز المفهوم التربوي للإعاقة السمعية علي العلاقة بين فقدان السم

( الإعاقة السمعية بأنها خلل وظيفي في عملية السمع نتيجة للأمـراض أو لأي أسباب أخرى يمكن 1980)

 قياسها عن طريق أجهزة طبية، ولذلك فهـي تعـوق اكتـساب اللغـة بالطريقة العادية. 

 

 لتالي :تصنف الإعاقة السمعية وفق عدة أبعاد ويمكن عرضها كا

 العمر الذي تحدث فيه الإعاقة السمعية: وتصنف الإعاقة السمعية وفق هذا البعد إلى: - 1

ً الذين فقـدوا قدرتهم   -أ صمم ما قبل تعلم اللغة: ويطلق هذا التصنيف على تلك الفئة من المعاقين سمعيا

درتها علـى الكلام لأنها لم تسمع السمعية قبل اكتساب اللغة، أي ما قبل سن الثالثة، وتتميز هذه الفئة بعدم ق

 اللغة.

ً الذين فقـدوا قدرتهم   -ب صمم ما بعد تعلم اللغة: ويطلق هذا التصنيف على تلك الفئة من المعاقين سمعيا

 السمعية كلها أو بعضها بعد اكتساب اللغة، وتتميز هذه الفئة بقدرتها على الكلام؛ لأنها سمعت وتعلمت اللغة.

 

وتصنف الإعاقة السمعية وفق هذا البعد إلى أربع فئات حسب درجة الخـسارة  السمعية:مدى الخسارة  - 2

 الـسمعية، والتي تقاس بوحدات تسمى ديسبل وهي:

وحدة  40-20فئة الإعاقة السمعية البسيطة: وتتراوح قيمة الخسارة السمعية لدى هذه الفئة ما بين  -أ

 ديسبل.

وحدة  70-40راوح قيمة الخسارة السمعية لدى هذه الفئة ما بين فئة الإعاقة السمعية المتوسطة: وتت-ب

 ديسبل.

وحدة  90-70فئة الإعاقة السمعية الشديدة: وتتراوح قيمة الخسارة السمعية لدى هذه الفئة ما بـين  -ج

 ديسبل.

 ديسبل.وحدة  92فئة الإعاقة السمعية الشديدة جداً، وتزيد قيمة الخسارة السمعية، لدى هذه الفئة من  -د

ديسبل  20وقـد تصل إلى  15-1مع العلم أن  الإنسـان الطبيعي لديه فقدان في حاسة السمع تتراوح مـن 

 (2010ولا يحتاج إلى أي خدمات سمعية. )كوافحة وعبدالعزيز، 

 

 (Emotional Impairmentخامسا: الاضطرابات السلوكية والانفعالية ) 

 

التعريفات التي طرحها العلماء للاضطرابات السلوكية والانفعالية إلا أنها تتفق على الرغم من الاختلاف بين 

  :على أن الاضطرابات السلوكية والانفعالية تشير إلى



 الفرق بين السواء واللاسواء هو فرق في الدرجة لا فرق في النوع. .1

 المشكلة مزمنة وليست متوقعة. .2

 ات الاجتماعية والثقافية.السلوك يعتبر مضطربا وغير مقبول وفقا للتوقع .3

 السلوك المضطرب يمكن أن يشكل خطراً على الفرد ويؤدي بالفرد للوقوع في مشاكل في حياته. .4

 أهمية الرجوع إلى عدد المتغيرات الديموغرافية مثل الجنس، العمر عند الحكم على السلوك . .5

 السلوك المضطرب يؤثر على المستوي الأكاديمي والدراسي للفرد. .6

 السلوك المضطرب يمكن تعديله.  .7

 (2011)الربعي،  .يؤثر على توافق الفرد مع نفسه ومجتمعه .8

 

هناك صعوبة في وضع خط فاصل بين الأفراد ذوي الاضطرابات السلوكية  والانفعالية من غيرهم، فجميع 

ة للمجتمع من الأفراد يظهرون أنماط سلوك عدوانية مختلفة أو أنماط سلوك انسحابية أو أنماط سلوك مضاد

وقت لآخر. ولكن ما يميز الأنماط السلوكية للأفراد المضطربين سلوكيا وانفعاليا التكرار و الشدة و 

 الطبوغرافية و المدة التي يستمر فيها السلوك.

 

 (Motor Impairmentالإعاقة الحركية ) سادسا: 

لعظام والمفاصل، والتي تؤدي إلى وهي الإعاقة الناتجة عن خلل وظيفي في الأعصـاب أو العضـلات أو ا

فقدان القدرة الحركية للجسم نتيجة البتر، وإصـابات العمود الفقري، وضمور العضلات، وإرتخائها وموتها، 

 (2003والروماتيزم. )القاضي،

 

واختلفت الآراء حول تصنيفات الاعاقة الحركية، فقد تكون الإعاقة خلقية مثل الشلل الدماغي أو مُكتسبة 

أمراض أو إصابات بعد الولادة، وقد تكون بسيطة ويمكن علاجها، وبعضها شديد الصعوبة مثل  بسبب

ضمور العضلات والصرَع وشلل الأطفال وتصلبّ الأنسجة العصبية وغيرها، هذا ويمكن تصنيف الإعاقة 

 الحركية إلى الفئات التالية:

 ف لديهم.المصابون باضطرابات تكوينية، وهم مَن توقفّ نمو الأطرا -أ 

 المصابون بشلل الأطفال، وهم المصابون في الجهاز العصبي. -ب 

 المصابون بالشلل الدماغي، وهو اضطراب عصبي يحدث بسبب خللٍ يصُيب بعض مناطق المخ. -ج 

 المعاقون حركياً بسبب الحوادث والحروب والكوارث الطبيعية وإصابات العمل. -د 

 



 (Learning Disabilitiesصعوبات التعلم ) سابعا: 

النفس الأمريكي في عالم  ” Kirk A. Samuel صموئيل كيرك”  ظهر مصطلح صعوبات التعلـمّ حين قام 

التربية الخاصة ظهر فيه أول التعريفات الخاصة بصعوبات بإعداد كتاب جامعي يتحدث عن  1962عام 

 .التعلم

 The National( لصعوبات التعلم في )2004ورد تعريف قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقة الأمريكي )

Institute of Neurological Disorders and Stroke    ،2022 على أنها "اضطراب في واحدة أو )

فسية الأساسية، وتشمل فهم واستخدام اللغة المحكية أو المكتوبة، تظهر في ضعف أكثر من العمليات الن

الاستماع، القراءة، الكتابة، الإملاء، أو في أداء العمليات الحسابية، وتشمل هذه الصعوبات حالات 

 كصعوبات الإدراك الحسي، إصابات الدماغ، صغر حجم الدماغ، الحبسة الكلامية".

دد لا تشمل مشاكل التعلم الناتجة أساسًا عن إعاقة سمعيةّ أو بصريةّ أو إعاقة عقليةّ، وصعوبات التعلم المح

اضطرابات انفعالية، أو الحرمات البيئي، أو الثقافي، أو الاقتصادي. ويصفون صعوبة التعلم بالإعاقة الخفية؛ 

تهم للأنشطة الحياتية نظرًا لأن الكثير من ذوي صعوبات التعلم لا تظهر عليهم أيّ أعراض أثناء ممارس

 اليومية كالتسوق، أو اللعب، إلا أن مشكلتهم تظهر في المواقف الأكاديمية.

 

 أنواع صعوبات التعلم:

  Disabilities Learning Developmental النمائية التعلم صعوبات .1

الطفل في تحصيله تتعلق هذه الصعوبات بالوظائف الدماغية، وبالعمليات العقلية والمعرفية التي يحتاجها 

الأكاديمي، وقد يكون السبب في حدوثها هو اضطرابات وظيفية تخص الجهاز العصبي المركزي، و تؤثر 

هذه الصعوبات على العمليات ما قبل الأكاديمية، مثل الانتباه والإدراك و الذاكرة والتفكير و اللغة، والتي 

 .ي يقوم عليها النشاط العقلي المعرفي للفرديعتمد عليها التحصيل الأكاديمي، وتشكل أهم الأسس الت

  Disabilities Learning Academic الأكاديمية التعلم صعوبات .2

ويقصد بها صعوبات الأداء المدرسي المعرفي الأكاديمي، والتي تتمثل في القراءة و الكتابة والتهجئة 

 .النمائيةوالتعبير الكتابي و الحساب، وترتبط هذه الصعوبات إلى حد كبير بصعوبات التعلم 

 

http://www.nytimes.com/1996/07/28/us/samuel-a-kirk-92-pioneer-of-special-education-field.html


 

 

 أعراض صعوبات التعلم:

الصفات التي تؤثر على النمو والتحصيل، إن أعراض صعوبات التعلم تمثل مجموعة متعددة متنوعة من 

وإن بعض أعراضها يمكن أن توجد لدى جميع الأطفال في فترة معينة من مراحل نموهم، إلا أن الشخص 

 من ذوي صعوبات التعلم تكون لديه مجموعة من الأعراض الدائمة التي لا تتلاشى مع التقدم في العمر.

 أكثر الأعراض ظهورًا:

 ضعف في الذاكرة. -

 صَر فترة انتباه.قِ  -

 صعوبة اتباع التعليمات. -

 عدم القدرة على التمييز بين الحروف أو الأرقام أو الأصوات. -

 ضعف في مهارة القراءة و/أو الكتابة. -

 مشاكل في التآزر بين العين واليد. -

 صعوبة في أداء المهمات المتسلسلة. -

 عدم القدرة على التنظيم، بالإضافة إلى صعوبات حسية أخرى. -

 عدم الثبات في الأداء من يوم لآخر. -

 عندما يقول شيئاً معيناً يكون يقصد به شيئاً غيره. -

 يواجه صعوبة في الانضباط. -

 تكون استجابته غير ملائمة في مواقف كثيرة. -



 يكون اندفاعيًّا، ومتسرعًا، لا يكون هادئاً. -

 لا يحب التغيير. -

 أو إعاقة سمعية(.يمتلك مهارة استماع ضعيفة )لا تعود لضعف في السمع  -

 عدم القدرة على التعامل مع الوقت والاتجاهات. -

 لديه مشاكل في فهم المفردات والمفاهيم. -

 يكون كلامه غير ناضج أو يكون لديه تأخر. -

 لديه مشاكل في نطق الكلمات. -

 يكتب الحروف بطريقة معكوسة وبتسلسل غير صحيح.  -

 (.2021) الجمعية الأمريكية لصعوبات التعلم، 

 

 ( (Communication disorder منا: اضطراب التواصل ثا

( اضطراب التواصل بأنه اضطراب الكلام وضعف اللغة والذي يشير إلى مشاكل 2001) يعرّف غليسون

في التواصل وفي المجالات ذات الصلة مثل وظيفة الحركة الفموية. يمكن أن تتراوح الاضطرابات بين 

بشكل عام، تشير .استبدال الصوت البسيط إلى عدم القدرة على فهم أو استخدام لغة الشخص الأصلية

التي تتداخل بشكل كبير مع تحقيق  (التعبير و/أو الفهم )الكلام ابات التواصل عادة إلى مشاكل فياضطر

 الفرد و/أو نوعية حياته.

قد تتضمن أو تخلق تحديات في اللغة والتواصل، وقد تحدث مع الاضطرابات أمثلة على الاضطرابات التي 

 American Speech-Language-Hearing Associationالمذكورة أعلاه عدة أمراض منها)

(ASHA):)   

 وهي اضطرابات النمو التي تؤثر متلازمة أسبرجراضطراب التوحد، و اضطراب طيف التوحد أو :

 .على التطور الطبيعي للمهارات الاجتماعية ومهارات الاتصال

 وهو اضطراب يؤثر على التحدث والتفاهم، حيث لا يوجد تأخير في الذكاء اضطراب اللغة التعبيرية :

 .غير اللفظي

 وهو اضطراب يؤثر على التحدث والفهم والقراءة والكتابة  اضطراب اللغة الاستقبالية التعبيرية :

 .حيث لا يوجد تأخير في الذكاء غير اللفظي

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%87%D9%85_%D8%A3%D8%AB%D9%86%D8%A7%D8%A1_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D8%A9_(%D9%84%D8%BA%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D9%84%D8%A7%D8%B2%D9%85%D8%A9_%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D8%B1%D8%AC%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B6%D8%B7%D8%B1%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D8%A8%D9%8A%D8%B1%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D8%B6%D8%B7%D8%B1%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%82%D8%A8%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D8%A8%D9%8A%D8%B1%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1


 وهو اضطراب لغوي يؤخر إتقان المهارات اللغوية لدى الأطفال الذين لا يعانون ضعف لغوي معين :

،  اضطراب اللغة التنموي من فقدان السمع أو أي تأخير نمو آخر. يعُرف هذا الاضطراب أيضًا باسم

  :بالإنجليزية) عسر النمو التطوري ، أوتأخير اللغة أو

 

 اعتلالات حسية

 وضعف البصر عند  مهارات الاتصال ، فهناك صلة بينالرؤية : هو نقص القدرة على ضعف البصر

 .المكفوفين الأطفال

 هو نقص جزئي أو كلي في قدرة الشخص التهاب الأذن الوسطى تكرار أو  ضعف السمع :

السمع أثناء اكتساب اللغة إلى مشاكل في اللغة أو فهمها. قد تؤثر المشكلة في  الأصوات سماع على

المنطوقة. قد يعاني الأطفال الذين يعانون من التهابات الأذن المتكررة بشكل مؤقت من مشاكل في نطق 

الكلمات بشكل صحيح. تجدر الإشارة أيضًا إلى أن بعض اضطرابات التواصل المذكورة أعلاه يمكن أن 

لغة الإشارة. عدم القدرة على الاستماع لا يعتبر اضطراب  تحدث مع الأشخاص الذين يستخدمون

 .تواصل

 هو فقدان القدرة على الكلام هو فقدان القدرة على إنتاج «الحبسة»: وتعرف بـ  فقدان القدرة على الكلام ،

، وفقدان القدرة على الكلام المتقدم الدماغصدمة  أو السكتة الدماغية اك حبسة حادة ناتجة عنأو فهم اللغة. هن

 ، والحبسة التقدمية وهما نوهان: الحبسة الحادة .الخرف الأولي ينجم عن أمراض تقدمية مثل

 صعوبات التعلم 

 :اضطرابات الكلام: وهي 

: متلازمة تتميز بمعدل الكلام الذي إما أن يكون سريع أو غير منتظم، أو كليهما بشكل غير  تشوشال -

  .طبيعي، مما يجعل فهم الكلام أمرًا صعباً

في المكونات الحركية في جهاز  إصابات عصبية ناتج عن اضطراب كلام حركي : هوعسر التلفظ  -

حدث عندما تكون مشاكل العضلات التي تساعد الشخص على التحدث تجعل الكلام الحركي، وهي حالة ت

 .من الصعب نطق الكلمات

عادة ما يتم استخدامها من  .المريء : ينطوي على حقن المريض أو ابتلاع الهواء في كلام مريئي -

للكلام. بمجرد أن يجبر المريض الهواء على دخول  الحنجرة المرضى الذين لا يستطيعون استخدام

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B6%D8%B9%D9%81_%D9%84%D8%BA%D9%88%D9%8A_%D8%AE%D8%A7%D8%B5
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B6%D8%B9%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B5%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B5%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA%D8%B5%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%85%D9%89
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D9%85%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%87%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B0%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B3%D8%B7%D9%89
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%85%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D9%88%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%A8%D8%B3%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%83%D8%AA%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D8%AF%D9%85%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%85%D8%A7%D8%BA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AE%D8%B1%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AA%D8%B4%D9%88%D8%B4&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B6%D8%B7%D8%B1%D8%A7%D8%A8_%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%85_%D8%AD%D8%B1%D9%83%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%84%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%85%D8%A7%D8%BA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%85_%D9%85%D8%B1%D9%8A%D8%A6%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B1%D9%8A%D8%A1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D9%86%D8%AC%D8%B1%D8%A9


المريء، يعز الهواء العضلات منتجًا الصوت المريئي. يميل صوت المريء إلى صعوبة التعلم وغالباً ما 

 .يكون المرضى قادرين فقط على التحدث بعبارات قصيرة بصوت هادئ

 .: عيب أو عائق في الكلام لدغ في الكلام أو لثغة -

: هي صعوبات في الإنتاج الحركي للصوت والكلام، أو عدم القدرة على إنتاج اضطرابات النطق -

 .أصوات كلامية محددة

نوع من الاضطراب في الكلام عندما يتعطل الاسترسال في الكلام بسبب التكرار  : هوالتأتأة أو تلعثمال -

تدفق  هذه المشاكل تسبب انقطاع في .اللاإرادي للأصوات أو المقاطع أو الكلمات أو إطالتها

 . عدم وضوح الكلام وتسمى) الكلام

 

 (Autismالتوحد ) تاسعا: 

اضطرابات طيف التوحد هي اضطرابات نمائية عصبية، بمعنى أنها ناجمة عن طفرة في طريقة تطور 

الدماغ وعمله. هناك مجموعة من الاضطرابات المختلفة التي يتم تناولها من خلال هذا المصطلح ، بما في 

مصطلح  ذلك الشروط المستخدمة مثل التوحد و متلازمة اسبرجر. لا يزال بعض الناس يستخدمون

الطيف. إن  ASDومن المسلم به عموما يعُتقد أنه في الطرف الأكثر اعتدالًا من ”. متلازمة أسبرجر“

الأشخاص الذين يعانون من اضطرابات طيف التوحد لديهم مشاكل في السلوك الاجتماعي و التواصل مع 

فعلون ذلك بشكل متكرر. في الآخرين. فإنهم يميلون إلى الانخراط في المصالح والأنشطة الفردية التي ي

معظم الحالات ، اضطرابات طيف التوحد تصبح واضحة خلال السنوات الخمس الأولى من حياة الشخص. 

تبدأ في الطفولة وتميل إلى الاستمرار في سن المراهقة و مرحلة البلوغ. على الصعيد العالمي ، هناك طفل 

و أنواع التوحد مختلفة من طفل لآخر. طفل لديه اضطراب طيف التوحد،  160واحد من بين كل 

(https://www.brainscape.com/) 

 

، أصدرت الجمعية الأمريكية للطب النفسي الإصدار الخامس من دليلها التشخيصي  2013في عام 

لقياسي الذي يستخدمه مقدمو الآن المرجع ا DSM-5(، ويعد DSM-5والإحصائي للاضطرابات العقلية )

الرعاية الصحية لتشخيص الحالات العقلية والسلوكية ، بما في ذلك التوحد، وذلك بإذن خاص من الجمعية 

الأمريكية للطب النفسي، ، حيث قام علماء النفس والأطباء النفسي بمراجعة المعايير عند تقييم الأفراد لهذه 

 ( هي كما يلي:ASDعايير تشخيص اضطراب طيف التوحد )الاضطرابات التنموية فصاروا إلى أن م

 (F84.0) 299.00معايير التشخيص اضطراب طيف التوحد 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%AB%D8%BA%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%AB%D8%BA%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B6%D8%B7%D8%B1%D8%A7%D8%A8%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B7%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%84%D8%B9%D8%AB%D9%85
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AA%D8%AF%D9%81%D9%82_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%85&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AA%D8%AF%D9%81%D9%82_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%85&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B9%D8%AF%D9%85_%D9%88%D8%B6%D9%88%D8%AD_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%85&action=edit&redlink=1
https://www.brainscape.com/


أولا: العجز المستمر في التواصل الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي عبر سياقات متعددة وذلك من خلال ما 

 يلي، والتاريخ حاليا أو من قبل )أمثلة توضيحية وليست حصرا(:

ت في المعاملة بالمثل الاجتماعية والعاطفية، التي تتراوح، على سبيل المثال، من نهج اجتماعي . مشكلا1

غير طبيعي وفشل محادثة عادية تعبيرا واستيعابا؛ إلى انخفاض وعدم اتزان العواطف، أو تؤثر وقد تؤدي 

 إلى الفشل في بدء أو التجاوب مع التفاعلات الاجتماعية.

غير اللفظية الاتصالية المستخدمة في التفاعل الاجتماعي، تتراوح، على سبيل  . العجز في السلوكيات2

المثال، من التواصل اللفظي وغير اللفظي والاندماج بفعالية؛ إلى تشوهات في العين الاتصال ولغة الجسد أو 

 العجز في فهم واستخدام الإيماءات؛ إلى انعدام تام من تعابير الوجه والتواصل غير اللفظي .

. العجز في تطوير والحفاظ على العلاقات ، على سبيل المثال، صعوبات في التكيف السلوك لتناسب 3

السياقات الاجتماعية المختلفة؛ إلى صعوبات في الخيال أو في تكوين صداقات؛ لعدم وجود مصلحة في 

 أقرانه. 

 

 يست حصرا:ثانيا: محدودية الأنماط السلوكية وتكرارها، والتالي أمثلة توضيحية ول

. حركات نمطية متكررة أو الحركية، والتعلق بالأشياء، أو الكلام )على سبيل المثال، الحركات النمطية 1

 البسيطة، تقليب الكائنات والاشياء، لفظ مكرر كالصدى(.

. الإصرار على الروتين، والالتزام وعدم المرونة في إجراءات يومه، )مثلا، الانزعاج الشديد من 2

التغييرات البسيطة في الروتين، وأنماط التفكير الجامدة والطقوس الروتينية والقيام بها بنفس الطريق، وقد 

 يأكل الطعام نفسه كل يوم(.

. عالمه محدود للغاية، يركز اهتمامه على اشياء غير طبيعية وغير عادية )على سبيل المثال، ارتباط قوي 3

 و الارتباط ببعض الأدوات ارتباطا شديدا كفرشاة الاسنان(.و الانشغال مع كائنات غير عادية، أ

. فرط المدخلات الحسية واحساس غير عادي في الجوانب الحسية من البيئة )على سبيل المثال، لا مبالاة 4

واضحة للألم / درجة الحرارة، والاستجابة السلبية للأصوات أو الأشياء المحددة، والإفراط في شم أو لمس 

 والسحر البصري مع أضواء أو حركة(.الأجسام، 

 ويستند شدة ضعف التواصل الاجتماعي وبمحدودية الأنماط السلوكية وتكرارها إلى: 

الأعراض موجودة في فترة النمو المبكر )ولكن قد لا تصبح واضح تماما حتى يصل مرحلة ضرورة الحياة  

 الاجتماعية وتكوين العلاقات الاجتماعية.

ظهر بشكل كبير كأعراض للإعاقة ذهنية أو تأخر في النمو. الإعاقة الذهنية واضطراب هذه الاضطرابات ت 

 طيف التوحد كثيرا ما تتزامن.



 

 (Helth Impairmentالإعاقة الصحية ) عاشرا: 

 15مليار شخص من المتعايشين مع الإعاقة، وهو ما يساوي نسبة  1تشير التقديرات إلى وجود ما يزيد على 

عاماً فما فوق  15في المائة( ممن تبلغ أعمارهم  3.8مليون شخص ) 190سكان العالم، وهناك  في المائة من

ً ما تلزمهم خدمات الرعاية الصحية. ويتزايد عدد  يواجهون صعوبات كبيرة في أداء وظائفهم، وغالبا

العمر. وتشكّل الأشخاص الذين يعانون من الإعاقة بسبب زيادة الأمراض الصحية المزمنة وتقدم السكان في 

الإعاقة قضية من قضايا حقوق الإنسان، إذ يتعرض الأشخاص ذوو الإعاقة لانتهاكات متعددة لحقوقهم، بما 

في ذلك أعمال العنف والإيذاء والتحامل وعدم الاحترام بسبب إعاقتهم، التي تتقاطع مع أشكال أخرى من 

ويواجه الأشخاص ذوو الإعاقة أيضاً عقبات التمييز على أساس السن ونوع الجنس، من بين عوامل أخرى. 

وأوجه وصم وتمييز عند الحصول على الخدمات والاستراتيجيات الصحية والمتعلقة بالصحة. وتشكّل كذلك 

أولوية إنمائية بسبب ارتفاع معدل انتشارها في البلدان المنخفضة الدخل، والتعزيز والإدامة المتبادلة بين 

 الإعاقة والفقر.

عاقة أشكالاً متنوّعة للغاية. ورغم أن بعض الحالات الصحية الناجمة عن الإعاقة تتسبب في وتتخذ الإ

اعتلال الصحة وزيادة مفرطة في الاحتياجات إلى الرعاية الصحية، فإن بعضها الآخر لا يتسبب في ذلك. 

ة إلى أي شخص العامة لجميع الأشخاص ذوي الإعاقة هي نفسها بالنسبومع ذلك، فإن الاحتياجات الصحية 

 من اتفاقية الأمم المتحدة 25المادة  آخر، ويلزم بالتالي أن تتاح لهم خدمات الرعاية الصحية العامة. وتعزّز

حق هؤلاء الأشخاص في التمتع بأعلى مستوى من الرعاية الصحية  بشأن حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة

دون تمييز، ولكن واقع الحال يفيد بأن عدداً قليلاً من البلدان يزوّد هؤلاء الأشخاص بخدمات ذات جودة 

 (2021كافية. )منظمة الصحة العالمية، 

 

 Attention Deficit Hyperactivity) (ADHDاه ) الحادي عشر: فرط الحركة وتشتت الانتب

Disorder) 

اضطراب نقص الانتباه مع فرط النشاط أو قصور الانتباه وفرط الحركة هو اضطراب نفسي من نوع تأخر 

النمو العصبي وهو يبدأ في مرحلة الطفولة عند الإنسان، وهي تسبب نموذج من تصرفات تجعل الطفل غير 

مر أو على السيطرة على تصرفاته، أو أنه يجد صعوبة بالغة في الانتباه للقوانين وبذلك قادر على إتباع الأوا

هو في حالة إلهاء دائم بالأشياء الصغيرة. المصابون بهذه الحالة يواجهون صعوبة في الاندماج في صفوف 

https://www.un.org/development/desa/disabilities/convention-on-the-rights-of-persons-with-disabilities/article-25-health.html
https://www.un.org/development/desa/disabilities/convention-on-the-rights-of-persons-with-disabilities/article-25-health.html


المدرسي لدى  المدارس والتعلم من مدرسيهم، ولا يتقيدون بقوانين الفصل، مما يؤدي إلى تدهور الأداء

هؤلاء الأطفال بسبب عدم قدرتهم على التركيز وليس لأنهم غير أذكياء، لذلك يعتقد أغلبية الناس أنهم 

 مشاغبون بطبيعتهم.

نقص الانتباه والنشاط المفرط والاندفاعية هي السمات الرئيسية لاضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه. هذا 

ة خاصة نظرا لصعوبة تحديد خط فاصل بين المستويات ويصعب تحديد أعراض هذا الاضطراب بصف

العادية لنقص الانتباه والنشاط المفرط والاندفاعية والمستويات الأخرى التي تتطلب تدخلا طبيا. لتحديد ما إذا 

كان الشخص مصابا باضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه من عدمه، يحب أن يلاحظ استمرار الأعراض 

أو أكثر في بيئتين مختلفتين، ويجب أن تفوق هذه الأعراض مثيلتها في الأطفال  عنده لمدة ستة أشهر

 (2016الآخرين في المرحلة العمرية نفسها. )القرا وجراح، 

 

 معايير الدليل التشخيصي والإحصائي الرابع للاضطرابات النفسية

على الأقل وبدرجة تؤثر على  أ. وجود ستة أعراض أو أكثر من أعراض نقص الانتباه التالية لمدة ستة أشهر

 مستوى النمو بصورة سلبية وغير مناسبة:

 :نقص الانتباه 

في كثير من الأحيان لا ينتبه المريض تماما للتفاصيل أو يرتكب أخطاء تبدو ناجمة عن عدم الانتباه واليقظة  -

 عند أدائه الواجبات المدرسية أو في العمل أو غير ذلك من الأنشطة.

 من التركيز باستمرار في المهام الموكلة إليه أو في أنشطة اللعب.غالبا لا يتمكن  -

 في كثير من الأحيان لا يبدو منصتا عند التحدث إليه مباشرة. -

كثيرا ما لا يتبع التعليمات ويتعذر عليه إنهاء الواجبات المدرسية أو الأعمال المنزلية الروتينية، أو المهام في  -

 ض أو عدم فهم التعليمات(.محيط العمل )ليس بسبب سلوك معار

 غالبا ما يشكل تنظيم الأنشطة صعوبة بالنسبة له. -

يتجنب في كثير من الأحيان أداء المهام التي تتطلب الكثير من الجهد الذهني لفترة طويلة من الوقت )مثل  -

 الواجبات المدرسية أو الأعمال المنزلية(.

لأنشطة )مثل اللعب أو الواجبات المدرسية أو الأقلام غالبا ما يضيع الأشياء الضرورية لممارسة المهام وا -

 الرصاص أو الكتب أو الأدوات(.

 يتشتت ذهنه غالبا بسهولة. -

 كثير النسيان في أثناء ممارسة الأنشطة اليومية. -



ب. وجود ستة أعراض أو أكثر من الأعراض التالية للنشاط المفرط والاندفاع لمدة ستة أشهر على الأقل 

 لى مستوى النمو بصورة سلبية وغير مناسبة:وبدرجة تؤثر ع

 :فرط الحركة 

 يكون المريض كثير التململ، فإما يقوم بتحريك يديه أو قدميه أو يتحرك في مقعده. -

 غالبا ما ينهض من مقعده رغم عدم الحاجة لذلك. -

البالغون بحالة  كثيرا ما يقوم بالركض أو التسلق في المكان والزمان غير المناسبين )قد يشعر المراهقون أو -

 شديدة من عدم الاستقرار(.

 غالبا ما يصعب عليه اللعب أو الاستمتاع بالأنشطة الترفيهية في هدوء. -

 يتميز بالحركة الدائبة والنشاط في كثير من الأحيان، وكأنه آلة يحركها موتور. -

 كثيرا ما يتحدث بشكل زائد عن الحد. -

 :الاندفاع 

 (NAQTالانتهاء من طرح الأسئلة. )انظر:غالبا ما يسارع بالإجابات قبل  -

 لديه صعوبة في الانتظار حتى يأتي دوره في كثير من الأحيان. -

 كثيرا ما يقاطع الآخرين أو يتطفل عليهم )على سبيل المثال: المقاطعة في أثناء الحديث أو اللعب(. -

  سنوات. 7وجود أعراض فرط الحركة والاندفاع أو نقص الانتباه قبل سن 

 عف أو تأخر لدى المريض بسبب هذه الأعراض في مكانين أو أكثر )مثل المدرسة/العمل وجود ض

 والمنزل(.

  يجب أن يكون هناك دليل واضح على تأثر أداء المريض بشكل كبير في المحيط الاجتماعي أو المدرسي أو

 في العمل.

  أي اضطرابات نفسية أخرى. ألا تحدث هذه الأعراض أثناء الإصابة باضطراب النمو العام أو الفصام أو

ولا يوجد أي اضطراب آخر )مثل اضطراب المزاج أو اضطراب القلق أو اضطراب تعدد الشخصية 

 الفصامي أو اضطراب الشخصية(. ) منظمة الصحة العالمية(

 

 (Deaf Blindessالثاني عشر: الإعاقة الحسية المزدوجة ) 

( هي حالة من  Deafblindnessالإعاقة السمعية البصرية أو الصمم البصري أو مجتمع الصم المكفوفين ) 

نقص السمع وضعف البصر. فهناك درجات مختلفة من فقدان البصر وفقدان السمع داخل كل فرد، مما يجعل 

ات كل فرد أصم كفيف فيما مجتمع الصم المكفوفين فريداً من نوعه  وبسبب هذا التنوع، يجب معالجة احتياج



يتعلق بنمط الحياة والتواصل والتعليم والعمل على أساس درجة الحرمان من الطريقة المزدوجة من أجل 

 تحسين قدرتهم على العيش بشكل مستقل.

يتواصل الأشخاص الصم المكفوفين بعدة طرق مختلفة تحددها طبيعة حالتهم، وعمر ظهورها لديهم ، 

 هم.والموارد المتاحة ل

 

على سبيل المثال، من المحتمل أن يستخدم شخص نشأ أصما ثم خسر الرؤية في وقت لاحق من العمر لغة 

 الإشارة )في شكل بصري أو عن طريق اللمس(.

أما الذين نشأوا عمي وأصبحوا صُمّ في الغالب هم أكثر عرضة لاستخدام طريقة اللمس للغة المنطوقة / 

 المكتوبة.

 

 المكفوفين هي ما يلي: –ة بالإعاقة المزدوجة  كما أصدرها المركز الوطني للصم طرق الاتصال الخاص

استخدام حاسة السمع المتبقية )من خلال أجهزة السمع ، أو زراعة القوقعة ( أو حاسة البصر المتبقية )من  -

 خلال الكتابة بخط كبير أو التوقيع اليدوي في مكان مخصص وواضح(.

أو لغة الإشارة ، أو الأبجدية اليدوية مثل الأبجدية اليدوية الأمريكية أو أبجدية التخاطب عن طريق اللمس ،  -

"( مع بعض  Two-Hand Manualاليدين لمرضى الصمم البصري )والمعروفة أيضًا باسم "كتيب اليدين 

 التعديلات اللمسية أو المرئية.

 التواصل(.خدمات الترجمة الفورية )مثل مترجمي لغة الإشارة أو مساعدي  -

 Screenو  TeleBrailleأو إصداراته المحوسبة المعروفة باسم  Tellatouchأجهزة الاتصال مثل  -

Braille Communicator. 

 

 (Multiple Disabilitisالثالث عشر: الإعاقات المتعددة ) 

قة الحسية الإعاقات المتعددة هو مصطلح يستخدم لوصف الأشخاص الذين يعانون من عدة إعاقات مثل الإعا

المصاحبة للإعاقة الحركية. ويمكن أن يظهر على من يعانون من إعاقات شديدة أو متعددة مجموعة واسعة 

 من الخصائص اعتمادا على مزيج الإعاقات وشدتها وعمر الشخص. 
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 (1/5النشرة )

 التعليم المتكامل، والخاص، والدامج، والإقصاء

ربما تكون قد سمعت عن مفاهيم التعليم المتكامل والتعليم الخاص أو مدارس التربية الخاصة. إنها ليست 

من خلال المقارنة بين عدة مصطلحات ذات  ذلك تفسيريم. وفيما يلي نفس مفهوم الدمج والتنوع في التعل

 (:2020كما أوضحتها اليونيسيف ) العلاقة

 

يركز التكامل في التعليم الموحد على إلحاق المتعلمين من المجموعات : منهج التكامل في التعليــــم 

المهمشة )على سبيل المثال، المتعلمين ذوي الإعاقة، أو أولئك الذين ينتمون إلى أقليات عرقية/ لغوية( 

ا سبباً بمدارس نظام التعليم العام. غير أن التكامل في التعليم يميل إلى التركيز على ظروف المتعلمّ باعتباره

في إقصائه )بمعنى، أن السبب في عدم التعليم هو خطأ من المتعلمّ(. وعليه، فإن الحل الذي يقدمه التكامل في 

ً للالتحاق بنظام التعليم القائم. ومع  التعليم هو محاولة أو تغيير أو "معالجة" حالة المتعلمّ بما يجعله ملائما

تعليم بحد ذاته لا يتغير، وبالتالي قد يبقى المتعلمون في المستقبل اتباع نهج التكامل في التعليم، فإن نظام ال

إحداث التغيير في يواجهون الإقصاء. وهذا يختلف كثيراً عن الدمج والتنوع في التعليم، والذي يركز على 

  نظام التعليم. 

 

لمتعلمين )على سبيل ينُشئ التعليم الخاص أنظمة تعليم منفصلة لأنواع مختلفة من ا: منهج التربية الخاصة 

المثال، مدارس التربية الخاصة للأشخاص ذوي الإعاقة، أو الوحدات أو الصفوف الخاصة داخل المدارس 

النظامية(. يمكن لمدارس أو وحدات التربية الخاصة  أن توفر للمتعلمين من ذوي الإعاقة فرصة لتلقي 

في الغالب، تشكل مدارس التربية الخاصة خطراً تعليمهم، لكنها تخلق ديمومة لفصلهم عن باقي المتعلمين. و

بانتهاكها الحقوق المهمة الأخرى. على سبيل المثال، قد تنتهك مدارس التربية الخاصة الداخلية حق الطفل 

 في بقائه مع أسرته وفي نموه بين أقرانه؛ أو ربما تكون بمثابة أماكن تحرمه من حقه في عدم الإساءة إليه. 

 

هو أكثر من مجرد التأكيد على  والتعليم الدامج في النهاية، فإن التنوع في التعليم: دامج منهج التعليم ال

تسجيل جميع الأطفال والشباب الصغار بالمدارس والالتحاق بها. فهو يتعلق بنفس الدرجة بضمان مشاركة 

لى المدارس أن وتعليم جميع المتعلمين، وأنهم يحققون أقصى درجات إمكاناتهم. وبهذه الطريقة، يجب ع

تركز على ضمان تحقيق النمو الجسدي، والاجتماعي، والعاطفي، والمعرفي لجميع المتعلمين. ولهذا السبب، 

جزءاً من عملية مستمرة. فنحن لا نريد فقط أن نبذل جهوداً  التعليم الدامجتعتبر الجهود المبذولة لتحقيق 

فتلك فقط الخطوة الأولى. نحن  -هم إلى المدرسةلضمان الترحيب بجميع الأطفال والشباب الصغار ووصول



بحاجة إلى التأكد من مشاركة الجميع بنشاط في الدروس والأنشطة الأخرى والشعور بالإنجاز. وإذا لم نقم 

بذلك، فهناك خطر يتمثل في أن بعضاً من المتعلمين سيتوقفون عن الحضور إلى المدرسة مرة أخرى، لأنهم 

 . ليس مجدياعتقدون بأن الذهاب إلى المدرسة أو لأن أولياء أمورهم ي

 

 يمكن أن يتخذ الإقصاء أشكالاً مختلفة: :  الإقصــاء

 التعليم يعني بشكل أساسي وجود الأطفال خارج المدرسة وغيرها من خدمات التعليم النظامي.  منالإقصاء 

التعليم بشكل عام إلى الحالة التي يكون فيها الأطفال حاضرين جسدياً في المدرسة  من داخليشير الإقصاء 

)أو أي نوع آخر من التعليم النظامي( ولكن يتم إقصاؤهم بطريقة ما من الوصول إلى المشاركة، والإنجاز، 

ج التعليم المدرسي والتعلم  بأقصى ما لديهم من إمكانات.  يعتبر هذا الشكل من أشكال الإقصاء شائعاً في منه

حيث، على سبيل المثال، يتواجد الأطفال ذوي الإعاقة جسدياً في المدرسة، ولكنهم لا يتعلمون، ولا  المتكامل

 يلعبون، ولا يتواصلون اجتماعياً مع أقرانهم.

 

 : المرجع

 

 ي التعليم.(، المادة التدريبية: التعريف بالدمج والتنوع ف2020اليونيسكو، وزارة التربية والتعليم )
 

  



(1/6النشرة )  

 فئات الدمج والتنوع في التعليم

 والتنوع في التعليم: الدمجفئات 

لزيادة الدمّج والتنّوع في التعّليم، من المهم مراعاة أي الأطفال هم المعرضين لخطر الإقصاء 

خارطة الطريق نحو تنمية القدرات لتعزيز “والتهميش في التعّليم. من خلال عملية التطوير لـ 

ي مجموعات من الأطفال المعرضين للإقصاء والتهميش ف 10النظام"، تم تحديد قائمة شاملة من 

التعليم في الأردن والاتفاق عليها من قبل الجهات المعنية بالتعليم حسب وثيقة إعلان الأردن بشأن 

 .2022الدمّج والتنّوّع في التعّليم، 

 

 الأطفال المتضررون من المخدرات وتعاطيها.  .1

 الأطفال الذين يعانون من عدم المساواة في النوع الاجتماعي. .2

 قليات العرقية، واللغوية، والاجتماعية. الأطفال الذين ينتمون إلى الأ .3

 الأطفال من الأسر فقيرة الدخل.  .4

 الأطفال الذين يعانون من التجاهل، والإهمال التام وسوء المعاملة، بمن فيهم الأيتام.  .5

الأطفال الذين لا يتم تحفيزهم ودمجهم بشكل كافٍ )بمن فيهم الجيل الأول من المتعلمين والأطفال  .6

 الذين لا تدعمهم أسرهم، وأولئك الذين يشار إليهم غالباً "الموهوبين" و "المبدعين"(. 

 الأطفال ذوو الإعاقة .  .7

 الأطفال في دور الرعاية والتأهيل والأطفال المقيدون في حركتهم.  .8

الأطفال غير الملتحقين بالمدرسة )أي، أولئك المتسربين من المدرسة، والذين لم يسبق لهم الالتحاق  .9

 بالتعليم الرسمي، والأطفال الذين يقضون جُل وقتهم في الشوارع والأطفال العاملين(. 

هم عند الأطفال اللاجئون، والعائدون إلى أوطانهم، وغير المسجلين )أي أولئك الذين لم يتم تسجيل .10

 الولادة أو ربما تم تسجيلهم في بلد آخر(. 

  



 (1/7النشرة )

 التعليم الدامج

التعليم العام المناسبة الموجودة في مدارس  صفوفلحاق جميع الطلبة في الدامج هو إ التعليمقد عرفنا أن 

المنطقة التي يسكنون فيها لتلقي كافة الخدمات والبرامج الداعمة عالية الجودة بما يمكنهم من تحقيق النجاح 

وللتعليم الدامج أشكال يحدث من خلالها ومبررات تفرض علينا تحقيقه ومبادئ يتم في المناهج الأساسية. 

 هداف وفوائد تتحقق من خلال تحققه بالشكل المطلوب.وفقها، بالإضافة لأ

 مبررات التعليم الدامج: 

الدولية ومواثيق واتفاقيات حقوق الإنسان ذات ضمنتها التشريعات الحق في التعليم يعد من الثوابت التي 

هذا الحق فإن التعليم الدامج للأشخاص ذوي الإعاقة يمثل جوهر ؛ تقره دساتير العالم وتؤكد عليهوالصلة، 

ومرتكزه. في الواقع، ثمة مبررات تجعل من التعليم الدامج القاعدة والأساس وأولوية الخيارات المطروحة، 

 :الواردة في الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج ومن أبرز تلك المبررات 

لإنسان  والحريات حرمان الطلبة ذوي الإعاقة من التعليم الدامج يتعارض جملةً وتفصيلاً مع جوهر حقوق ا .1

الأساسية، وبصفة خاصة، الحق في التعليم والاندماج في المجتمع والاستقلالية الفردية وحرية الاختيار 

واتخاذ القرار، ويترتب على الحرمان من التعليم تأثيرات سلبية كبيرة على المدى البعيد في المجالات 

 السياسية والاجتماعية والاقتصادية.

 

 لطلبةذو الإعاقة والدى الطلبة الفوائد الأكاديمية والاجتماعية والتأثير الإيجابي للتعليم الدامج وجود العديد من  .2

من غير ذوي الإعاقة وفق ما أثبتته الدراسات والأبحاث العلمية، حيث أظهر الطلبة نسبة أعلى من التقدم 

ية؛ أشارت دراسة أجريت على التعليم الخاص التقليد صفوفدراسية دامجة بدلاً من  صفوف الأكاديمي في

من الطلبة الذين لديهم  ٪41,7مدى عامين إلى التقدم الأكاديمي للطلبة في الفصول الدراسية الدامجة وأن 

في البيئات التعليمية الخاصة  ٪34صعوبات تعلم أحرزوا تقدما في الرياضيات في فصول التعليم العام مقابل 

 التقليدية غير الدامجة.

 

على العيش بشكل مستقل بدلا ً من  ي الإعاقة ليكون قادروذ الطلبة من دوراً فعالاً في إعداد  له الدامجالتعليم  .3

، على سبيل المثال. كما أن التعليم العيش في بيئات تكرس الاعتمادية كما هو الحال في المؤسسات الإيوائية

الدامج يساهم في تعزيز فرص الحصول على عمل، والمشاركة في المجتمع بشكل فاعل. كما يؤدي التفاعل 

بين الأطفال ذوي الإعاقة مع نظرائهم من غير ذوي الإعاقة إلى كسر الحواجز الاجتماعية والمواقف 

تؤدي بدورها إلى مزيد من الاندماج والمشاركة المجتمعية. التمييزية على المدى الطويل والتي يمكن أن 



دوراَ أساسياً في تغيير الاتجاهات السلبية  لهاالدراسية الدامجة تعليماً أفضل لجميع الطلبة ولصفوف توفر او

 التمييزية الموجودة في المجتمع تجاه الأشخاص ذوي الإعاقة.

 

تكلفةَ من التعليم الخاص المنفصل وذلك على المدى  المتوسط  أقل -كما سبقت الإشارة –يعد التعليم الدامج   .4

والطويل، نظراَ لما يوفره من بيئات شمولية تستوعب الجميع وتلبي متطلباتهم، وكذلك لما يوفره التعليم الدامج 

من سياق إيجابي يساهم في انخراط الأشخاص ذوي الإعاقة في سوق العمل ويقلص من معدلات البطالة 

وجود البيئات الإقصائية العازلة، وبالتالي يمنع التبعات المترتبة عليها مثل ارتفاع معدلات  ويضيق من

 الجريمة وتفشي السلوكيات الاجتماعية والفردية السلبية التي تحتاج بدورها إلى موارد مالية طائلة لمعالجتها.  

 وزارة التربية والتعليم والمجلس الأعلى لحقوق الأشخاص ذوي الإعاقة

 

  أهداف التعليم الدامج:

 هي:Mahoney and others    (2021)التي تطرق لها  من أبرز أهداف التعليم الدامج

: تعتبر من الأهداف الأساسية لفكرة دمج ذوي الاعاقة، حيث تنطلق من فكرة الأهداف الأخلاقية والاجتماعية  -1

تؤثر بشكل كبير على نفسيتهم وبالتالي وواقع أن عزلهم عن الأفراد والمجتمع في مراكز ومؤسسات خاصة 

ً لأقرانهم في  عدم تفاعلهم وفاعليتهم بالمجتمع، ولكن دمجهم يؤدي إلى جعلهم يعيشون حياة مشابهة تماما

 المجتمع. ويتضمن ذلك ما يلي:

 يعتبر التعليم الدامج متسقاً ومتوافقاً مع القيم الدينية والأخلاقية للمجتمع والثقافة. -

 . لذوي الاعاقة للانخراط في الحياة الاجتماعية، والتفاعل مع الآخرينإتاحة الفرص  -

في   تخليص ذوي الاعاقة من جميع أنواع المعيقات سواء المادية أو المعنوية التي تحد من مشاركتهم الفاعلة -

 . جميع مناحي الحياة

 

م العلمي والمهني، ويتضمن : يتمثل في دمجهم في المدارس مما يؤدي إلى زيادة تحصيلهالأهداف التربوية  -2

 ذلك ما يلي:

 إتاحة الفرصة لجميع الأفراد ذوي الاعاقة للتعليم المتكافئ والمتساوي مع أقرانهم من الأفراد في المجتمع . -

إتاحة الفرصة لطلاب المدارس للتعرف على الطلاب ذوي الاعاقة عن قرب وتقدير مشكلاتهم ومساعدتهم  -

، كما يخلصهم من الأفكار الخاطئة حول  على مواجهة متطلبات الحياةمن باب الواجب وليس الشفقة 

 . خصائص أقرانهم وإمكاناتهم وقدراتهم من ذوي الاعاقة



التركيز بشكل أعمق علي المهارات اللغوية للطفل من ذوي الإعاقة في المدارس حيث نجد أن تعلم اللغة لا يتم  -

لبيئية ويعتبر النمو اللغوي مهما جدا للأطفال المدمجين حيث بالصدفة وإنما يعتمد بشكل كبير علي العوامل ا

 .يسهل نجاحهم من خلال التفاعلات الاجتماعية مع أقرانهم

 

 .ويتمثل بالتقليل من التكلفة المادية في إقامة مؤسسات التربية الخاصة ومراكز الاقامة الداخلية هدفا اقتصاديا: -3

 

 أشكال التعليم الدامج

هناك أشكال ودرجات للدمج التعليمي تشكل عدداً من الفرص التي تمكن الطفل من الوصول إلى الصف النظامي 

 قدر الإمكان: 

أقرانهم الآخرين داخل الصفوف الدراسية ويدرس نفس  مع الإعاقة ذوؼ الطلاب دمج به ويقصد :الكلي الدمج

 دمات التربية الخاصة إن لزم الأمر.المناهج الدراسية التي يدرسها باقي الطلبة مع تقديم خ

الطلاب ذوي الإعاقة في مادة دراسية أو أكثر مع أقرانهم وقد لا يدرس كافة  دمج به ويقصد : الجزئي الدمج

 المواد ضمن المناهج الدراسية التي يدرسها باقي الطلبة.

ظيره في الدراسة داخل : وهو أبسط أشكال الدمج حيث لا يشارك الطالب ذوي الإعاقة نالدمج الاجتماعي

الصفوف، وإنما يقتصر دمجه في الأنشطة التربوية المختلفة، ويكون ذلك حسب فئة الإعاقة 

 ((Bilias and others , 2017وشدتها. 

 فوائد التعليم الدامج

 النقاط التالية: وتمثلها فوائد التعليم الدامج Lipsky& Gartner (2018)أدرج  

الصورة النمطية ويشجع على تقبل الأشخاص ذوي الإعاقة وتنوعهم من ناحية التنوع يساعد الدمج على كسر  -

 البشري.

زيادة فرص التفاعل الاجتماعي في المدرسة، الصف، العمل، وتعزيز ثقة الأشخاص ذوي الإعاقة بأنفسهم  -

 .وتعديل اتجاهات أفراد المجتمع تجاه الأشخاص ذوي الإعاقة

 في سواء التي يواجهونها الصعوبات من والتخفيف بيئاتهم في ذوي الإعاقة الأشخاص خدمة على الدمج يركز -

 .ذلك على الأماكن البعيدة والمحرومة من الخدمات وينطبق والحركة، والتنقل والتفاعل التكيف

يساعد الدمج على الاستفادة من طاقات الأشخاص ذوي الإعاقة في التنمية المجتمعية وخصوصاً أنهّم يشكلون  -

 لا يستهان بها من أفراد المجتمع.نسبة 

 رفد المجتمع بأفراد فاعلين منتجين يعتمدون على أنفسهم. -



تخفيف العبء النفسي على أهل الطالب ذو الإعاقة من خلال تخفيف البحث عن مراكز متخصصة تناسب  -

 ابنهم، وتعليمهم بالشكل المناسب لهم وسط أقرانهم.

 

 مبادئ التعليم الدامج:

 لتعليم الدامج بالنقاط التالية:تتلخص مبادئ ا

 لديهم الحق في حرية الحصول على التعليم.  الطلبةجميع  -

 بغض النظر عن الإعاقة والجنس والعرق. مالقدرة على التعلم والحق في ممارسة قدراته ملديه الطلبةكل  -

 بوجود فروق فردية بين الطلبة، ويعمل على مراعاتها. الاعتراف -

 في الحماية والشعور بالأمان داخل البيئة التعليمية.لهم الحق  طلبةجميع ال -

  جميع الطلبة. متطلباتونظمه ومنهجياته من تلبية العام يمكّن التعليم الدامج هياكل التعليم  -

جميع متطلبات الدمج عملية مستمرة ينبغي مراجعتها باستمرار واعادة تقييمها وتطويرها بما يضمن تلبية  -

 الطلبة مع اختلاف فئاتهم. 

 

 

  



 المراجع 

 .الدليل الإجرائي للتعليم الدامج .(2021ب، وزارة التربية والتعليم )مة ميرسي كورظمن -

مشروع الإغاثة الشاملة وتمكين اللاجئين . IOCCمؤسسة نور الحسين / معهد العناية بصحة الأسرة و  -

المعلمين التدريبي للتعليم الدامج داخل مدارس وزارة التربية و  السوريين من ذوي الإعاقة الأردن ، دليل

 .التعليم

 .(. الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج2021المجلس الأعلى لحقوق الأشخاص ذوي الإعاقة، ) -
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 (2/1/1نشرة رقم)

 سياسات وتشريعات

 أولا : السياسات والتشريعات :

ً كبيراً لقضايا  كانت المملكة الأردنية الهاشمية من أوائل الدول في منطقة الشرق الأوسط التي أولت اهتماما

، وصادقت عليها 2007الإعاقة حيث قامت بالتوقيع على الإتفاقية الدولية لحقوق الأشخاص ذوي الإعاقة عام 

قية، وإحداث التغييرات اللازمة لضمان احترام مما يؤكد تعهد الاردن على تنفيذ بنود هذه الاتفا 2008في عام 

 2017لسنة  20الحقوق المتضمنة في الإتفاقية وتطبيقها. وقد أكّد قانون حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة رقم 

ً من نهج حقوق  ً للنموذج الاجتماعي وانطلاقا بمختلف مواده هذا الاتجاه الذي ينظر إلى قضايا الإعاقة وفقا

 الإنسان.

التي اعتمدها المجلس الأعلى لحقوق   -( 2030-2020تراتيجية الوطنية العشرية للتعليم الدامج )تؤكد الاس

الأشخاص ذوي الإعاقة و وزارة التربية والتعليم كخارطة طريق لدعم ذوي الإعاقة والعمل على تكيفهم في 

ذوي الإعاقة في المدارس  والعمل على تأسيس ثقافة التزام بتعليم كافة الطلبة بمن فيهم الطلبة -المجتمع

النظامية، بوصف ذلك سياسة وممارسة ومسؤولية من قبل وزارة التربية والتعليم. وتستند هذه الاستراتيجية 

إلى مجموعة من القيم والمبادئ والتشريعات والأسس التي تؤكد ضمان تمتع الطلبة ذوي الإعاقة بالمواطنة 

تعليم والوصول بهم إلى أقصى الإمكانيات والقدرات الأكاديمية الكاملة والحقوق غير المنقوصة في مجال ال

وتقديم الخدمات لهم على أساس تكافؤ الفرص وعدم التمييز. كما تتبنى الاستراتيجية قيم العدالة والمساواة 

وتقبل التنوع، وتنظر إلى الطلبة ذوي الإعاقة على أساس أنهم جزء من المجتمع الطلابي ومحور العملية 

مية التعليمية، وتعزز حقهم في الحصول على تعليم نوعي أسوة بنظرائهم من غير ذوي الإعاقة ضمن التعل

 (2020بيئة تعليمية دامجة. )الاستراتيجية الوطنية للتعليم الدامج، 

تقر المواثيق والاتفاقيات الدولية المختلفة بالحاجة إلى وجود سياسات وممارسات تعليمية تستوعب جميع 

-التي صادق عليها الأردن-( ۱۹۸۹، وفي هذا الصدد، أكدت اتفاقية الأمم المتحدة لحقوق الطفل" )المتعلمين

على حق جميع الأطفال في التعليم والتدريب، لتحقيق أكبر قدر من الاعتماد على الذات والاندماج الاجتماعي. 

في اسبانيا على  1994عام كما عزز إعلان سلامنكا الصادر عن المؤتمر الدولي الذي عقدته اليونيسكو 

حقوق الطلبة ذوي الإعاقة في التعليم أسوة بنظرائهم من غير ذوي الإعاقة. كما أكدت اتفاقية حقوق الأشخاص 

( ٢٤، في المادة )٢٠٠۸( التي صادق عليها الأردن ونشرها في الجريدة الرسمية عام ٢٠٠٦ذوي الإعاقة* )

تبعاد الأشخاص ذوي الإعاقة من التعليم الابتدائي أو الثانوي منها، على الحق في التعليم وكفالة عدم اس



المجاني والإلزامي على أساس الإعاقة وتمكينهم من الحصول على هذا التعليم على أساس من المساواة مع 

( ٢٠۳٠-٢٠۱٥) SDGs نظرائهم من غير ذوي الإعاقة. في الوقت ذاته، تضمنت أهداف التنمية المستدامة

ع المتعلق بالتعليم الجيد، تعليم الأشخاص ذوي الإعاقة والقضاء على التفاوت بين الجنسين في في الهدف الراب

التعليم وضمان تكافؤ فرص الوصول إلى جميع مستويات التعليم والتدريب المهني للفئات الضعيفة، بمن في 

احتياجات الأطفال كافة  ، وبناء المرافق التعليمية التي تراعي٢٠۳٠ذلك الأشخاص ذوو الإعاقة بحلول عام 

وخاصة ذوي الإعاقة منهم، ورفع مستوى المرافق التعليمية القائمة وتهيئة بيئة تعليمية فعالة ومأمونة وخالية 

من العنف للجميع لتحسين حياة الأشخاص ذوي الإعاقة وتحقيق التنمية المستدامة. ) منظمة الأمم المتحدة، 

2015) 

( منه على أنه: 6ستور الأردني حق التعليم للجميع، حيث نصت المادة )وعلى المستوى الوطني، كفل الد

كما «. تكفل الدولة العمل والتعليم ضمن حدود إمكانياتها وتكفل الطمأنينة وتكافؤ الفرص لجميع الأردنيين»

حظر استبعاد »على الحق في التعليم و ٢٠۱٧لسنة  ٢٠أكد قانون حقوق الأشخاص ذوي الاعاقة رقم 

وعدم حرمانه منه وحقه في « ي الإعاقة من أي مؤسسة تعليمية على أساس الإعاقة أو بسببهاالشخص ذ

تضمين السياسات والاستراتيجيات والخطط والبرامج التعليمية متطلبات »القبول بالمدارس ودمجه فيها و

ع البرامج التعليم للأشخاص ذوي الإعاقة، بما يحقق تمتعهم الكامل بحقهم في التعليم والوصول لجمي

كما أدرجت وزارة التربية (. ٢٠، ۱۹، ۱۸، ۱٧والخدمات والمرافق والمؤسسات التعليمية، وذلك في المواد )

والاستراتيجية الوطنية لتنمية ( ٢٠۱۸)وزارة التربية والتعليم،  الاستراتيجية للتعليموالتعليم في الخطة 

( أهدافا تتعلق برفع نسبة التحاق ٢٠٢٥-٢٠۱٦ية الموارد البشرية )المركز الوطني لتنمية الموارد البشر

الطلبة ذوي الإعاقة والنهوض بالتعليم ليشمل جميع الطلبة دون تمييز بحيث يكون تعليم نوعي وفعال يواكب 

 (2020التطور العالمي. )الاستراتيجية الوطنية للتعليم الدامج، 

( أن الاعاقة تشمل الأشخاص الذين يعانون 2006وقد أقرت الاتفاقية الدولية لحقوق الأشخاص ذوي الإعاقة )

 -بالتفاعل مع مختلف الحواجز  -من إعاقات جسدية أو عقلية أو ذهنية أو حسية طويلة الأمد ، والتي قد تعيق 

 مشاركتهم الكاملة والفعالة في المجتمع على قدم المساواة مع الآخرين.

ً للنموذج  الاجتماعي هي ليست محدودية وظائف الأفراد، وليست إنّ الطبيعة الحقيقية " للإعاقة " وفقا

الصعوبات في الأداء التي تأتي كنتيجة مباشرة من هذه المحدودية. "الإعاقة" هي  تمييز ،عزل اجتماعي ،و 

ً وفرضت على الأشخاص الذين يشار إليهم بأنهم مختلفين بما يخص  تقييد للمشاركة والتي بنيت اجتماعيا

ولكن فرضت قيود  -قدرة أو غير قادرين –ولهذا الأشخاص ذوي الإعاقة هم ليسوا أقل  وظائف الجسم وبنيته.

 عليهم من قبل المجتمع الذي قد لا يأخذ بعين الاعتبار الأشخاص الذين لديهم اختلاف في الوظائف والبنية.



 يلي: إلى ما  2017لسنة  20وانطلاقاً من هذا المفهوم أشارت المادة الثالثة من القانون رقم 

ً ذا إعاقة كل شخص لديه قصور طويل الأمد في الوظائف الجسدية أو الحسية أو الذهنية أو  -أ يعد شخصا

النفسية أو العصبية، يحول نتيجة تداخله مع العوائق المادية والحواجز السلوكية دون قيام الشخص بأحد 

 ساسية باستقلالية.نشاطات الحياة الرئيسية، أو ممارسة أحد الحقوق، أو إحدى الحريات الأ

يعد القصور طويل الأمد، وفقاً لنص الفقرة )أ( من هذه المادة، إذا كان لا يتوقع زواله خلال مدة لا تقل  -ب

 ( شهراً من تاريخ بدء العلاج أو إعادة التأهيل.24عن )

أو غياب  تشمل العوائق المادية والحواجز السلوكية المنصوص عليها في الفقرة )أ( من هذه المادة نقص  -ج

الترتيبات التيسيرية المعقولة أو الأشكال الميسرة أو إمكانية الوصول كما تشمل السلوكيات الفردية 

 والممارسات المؤسسية التمييزية على أساس الإعاقة.

 تعتبر من بين نشاطات الحياة الرئيسية المنصوص عليها في الفقرة )أ( من هذه المادة الأمور التالية: -د

 الطعام والشراب والأدوية والقيام بالعناية الذاتية والقراءة والكتابة.تناول  .1

 الحركة والتنقل. .2

 التفاعل والتركيز والتعبير والتواصل الشفهي والبصري والكتابي. .3

 التعلم والتأهيل والتدريب. .4

 العمل. .5

 

 مصطلحات التالية:إلى التعريفات المعتمدة لل 2017لسنة  20أشارت المادة الثانية من القانون رقم  وقد

كل حد مرجعه الإعاقة لأي من الحقوق أو الحريات المقررة في القانون أو تقييده التمييز على أساس الإعاقة: 

 أو استبعاده أو إبطاله أو إنكاره مباشراً كان أو غير مباشر، أو امتناع عن تقديم الترتيبات التيسيرية المعقولة.

ديل الظروف البيئية من حيث الزمان والمكان لتمكين الشخص ذي الإعاقة تعالترتيبات التيسيرية المعقولة: 

من ممارسة أحد الحقوق أو إحدى الحريات أو تحقيق الوصول إلى إحدى الخدمات على أساس من العدالة مع 

 الآخرين.

 تحويل المعلومات والبيانات والصور والرسومات وغيرها من المصنفّات إلى طريقةالأشكال الميسرة: 

برايل، أو طباعتها بحروف كبيرة، أو تحويلها إلى صيغة إلكترونية أو صوتية، أو ترجمتها بلغة الإشارة، أو 

صياغتها بلغة مبسّطة، أو توضيحها بأي طريقة أخرى، دون التغيير في جوهرها، لتمكين الأشخاص ذوي 

 الإعاقة من الإطلاع عليها وفهم مضامينها.

اني والطرق والمرافق وغيرها من الاماكن العامة والخاصة المتاحة للجمهور تهيئة المبإمكانية الوصول: 



ومواءمتها وفقا لكودات متطلبات البناء الخاصة بالأشخاص ذوي الإعاقة الصادرة بموجب أحكام قانون البناء 

 الوطني الأردني وأي معايير يصدرها أو يعتمدها المجلس.

في مراحل تصميمها وإنتاجها وتوفيرها بما يتيح استخدامها بطريقة  موائمة الخدمات والسلعالتصميم الشامل: 

 ميسورة للكافة. 

أي من المؤسسات التعليمية الحكومية وغير الحكومية، التي تقدم خدمات أو برامج المؤسسة التعليمية: 

 تعليمية للأشخاص ذوي الإعاقة، أياً كانت جهة ترخيصها أو تسجيلها.

  2017لسنة  20اض بعض المواد المتعلقّة بحق التعليم في القانون رقم وفيما يلي سيتم استعر  

 (4المادة )

 احترام حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة وكرامتهم المتأصلة وحرية اختيارهم واستقلاليتهم الفردية. (أ

 عدم التمييز ضد الأشخاص ذوي الإعاقة على أساس الإعاقة أو بسببها. (ج

وقبولهم في شتى مناحي الحياة، باعتبارهم جزءاً من طبيعة التنوع دمج الأشخاص ذوي الإعاقة  (د

 البشري.

تضمين حقوق وقضايا الأشخاص ذوي الإعاقة في السياسات والاستراتيجيات والخطط والبرامج  (ه

 الوطنية، وفي الموازنة العامة للدولة.

 تكافؤ الفرص للأشخاص ذوي الإعاقة. (ز

قدراتهم وتنمية مهاراتهم وتعزيز دمجهم ومشاركتهم في  ضمان حقوق الأطفال ذوي الإعاقة وتطوير (ح

 المجتمع.

ضمان توفير الترتيبات التيسيرية المعقولة والأشكال الميسرة وإمكانية الوصول والتصميم الشامل  (ط

 للأشخاص ذوي الإعاقة، باعتبارها من المتطلبات الضرورية لممارستهم حقوقهم وحرياتهم.

الحد من العوائق المادية والحواجز السلوكية للأشخاص ذوي الإعاقة والتي تشمل نقص أو غياب  (ي

الترتيبات التيسيرية المعقولة أو الأشكال الميسرة أو إمكانية الوصول كما تشمل السلوكيات الفردية 

 والممارسات المؤسسية التمييزية على أساس الإعاقة.

 (: 5المادة )

شخاص ذوي الإعاقة من حقوقهم أو حرياتهم أو تقييد تمتعهم بها أو ممارستهم لأي لا يجوز حرمان الأ (أ

 منها، ولا يجوز تقييد حريتهم في اتخاذ قراراتهم على أساس الإعاقة أو بسببها.

لا تحول الإعاقة بذاتها دون اعتبار الشخص لائقاً صحياً للعمل والتعلم والتأهيل وممارسة جميع الحقوق  (ب

 قررة، بمقتضى أحكام هذا القانون أو أي تشريع آخر متى كان مستوفياً للشروط اللازمة.والحريات الم



 

 (: 17المادة )

 يحظر استبعاد الشخص من أي مؤسسة تعليمية على أساس الإعاقة أو بسببها. -أ

و إذا تعذر التحاق الشخص ذي الإعاقة بالمؤسسة التعليمية لعدم توافر الترتيبات التيسيرية المعقولة أ  -ب

الأشكال الميسرة أو إمكانية الوصول، فعلى وزارة التربية والتعليم إيجاد البدائل المناسبة بما في ذلك ضمان 

 التحاق الشخص بمؤسسة تعليمية أخرى.

لا يجوز حرمان الطلبة ذي الإعاقة من دراسة أي مبحث أكاديمي أو ترسيبه أو ترفيعه تلقائياً على أساس  -ج

 إعاقته أو بسببها.

 (: على وزارة التربية والتعليم بالتنسيق مع المجلس القيام بما يلي:18المادة )

تضمين السياسات العامة والاستراتيجيات والخطط والبرامج التعليمية متطلبات التعليم للأشخاص ذوي  -أ

المؤسسات الإعاقة، بما يحقق تمتعهم الكامل بحقهم في التعليم والوصول لجميع البرامج والخدمات والمرافق و

 التعليمية.

 قبول ودمج الأطفال ذوي الإعاقة في المؤسسات التعليمية. -ب

توفير الترتيبات التيسيرية المعقولة والأشكال الميسرة في المؤسسات التعليمية الحكومية، والتحقق من  -ج

قة الذهنية توفيرها في المؤسسات التعليمية الخاصة، بما في ذلك توفير أسئلة الامتحانات للطلبة ذوي الإعا

 وتمكينهم من الإجابة عنها بلغة مبسطة، ومنحهم وقتاً إضافياً في الإمتحانات وأي تسهيلات ضرورية.

مراجعة المناهج الدراسية وتضمينها مباحث تعرف بحقوق الأشخاص ذوي الإعاقة وتعزز قبولهم  -د

 باعتبارهم جزءاً من طبيعة التنوع البشري.

اص ذوي الإعاقة في المؤسسات التعليمية بالتنسيق مع المجلس وضع خطة وطنية شاملة لدمج الأشخ -ه

والجهات ذات العلاقة على أن يبدأ العمل على تنفيذها خلال مدة لا تتجاوز سنة من تاريخ نفاذ أحكام هذا 

 ( سنوات.10القانون ولا يتجاوز استكمال تنفيذها )

ون في المؤسسات التعليمية الحكومية ( من هذا القان19تطبيق المعايير المنصوص عليها في المادة ) -و

 والإشراف على تطبيقها في المؤسسات التعليمية غير الحكومية.

توفير إمكانية الوصول في المؤسسات التعليمية الحكومية والتحقق من التزام المؤسسات التعليمية غير  -ز

 نية الوصول.الحكومية بتوفيرها، وعدم منح ترخيص لأي مؤسسة تعليمية خاصة ما لم توفر إمكا

 (:21المادة )



لا يجوز استبعاد الشخص على أساس الإعاقة أو بسببها من مؤسسات التعليم العالي أو حرمانه من دراسة أي 

التخصصات المتاحة فيها وعلى وزارة التعليم العالي والبحث العلمي والمؤسسات التعليمية التابعة لها بالتنسيق 

 مع المجلس القيام بما يلي: 

متطلبات وصول الأشخاص ذوي الإعاقة للتعليم العالي في السياسات والاستراتيجيات والخطط  تضمين -أ

 والبرامج ذات الصلة.

توفير الترتيبات التيسيرية المعقولة والأشكال الميسرة وإمكانية الوصول اللازمة لضمان التحاق  -ب

 الأشخاص ذوي الإعاقة في التخصصات المتاحة.

 

 

  



(2/2/2النشرة )



 

  
  



  
  

 

 

 
  
  
 

 
  
  
  
 

 
 

 
 

 

 



 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

  
 



  
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
  
  

 

 

 
  
 

 



  
 

 
 

 
 

 
 

  
  
  
  
  

 

 

 

  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
 

 
  
 

 
 

 
  

 

  
  
  
  
 

 



  
  
  
  
  
 

 
 

 
 

  
  
  
  
 

 
 

 
  
  
  

 



  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
  
  
 

 



 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

  
  
 

 
 

 



 

 
 

 
 

 

  
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 



  
 

 
 

 
  

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
 

 
 

 



  
  
 

 
  

 

 

 

 
 

 
 

 
  
 

 
  
 

 

 



 

 
  
 

 
 

 
  
 

 
 

 
 

 

 

  
 

 



 

 

 

 

 
  
  
 

 
  

 

 

 

 

 
 

 



 

 
 

 
  
 

 
 

 
  
  

 

 



 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
  
 

 
 

 
 

 
  

 

 

  



 

 
  
  
  
  

 

 

 

 
  
  
  
 

 
 

 

 



 

 

 
 

 
 

 
 

 
  
  
  
  
  

 

 

  
 

 



 

 
 

 

 

 
 

 
  

 

 

 

 
  
 

 
  
  

 



 

 

 
  
  
 

 
 

 

 

 

 

 
 

 
 

 
  

 

 



 

 
  
  

 

 

  
 

 
 

 

 

 

 

 
 

 



 

 
  

 

 

 

 
  
 

 
 

 
 

 
 

 

  
 

 
 

 
  
  



 

 

  
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 
 

 
 

 

 

 
 

 
 

 
 

 



  
  
  

 

 

 

 
  
  
  
  

 

 

 

 
 

 

 

 



 

 

 

 

 
 (2/3/1نشرة رقم )

 أطراف  العمل على تحقيق التعليم الدامج

 وتنسيق الأدوار  والتواصلالتعاون 

ومن أهم الأطراف المعنية بالتواصل والتعاون والتنسيق لانجاح التعليم الدامج هم: أولياء الأمور، الأقران، 

ف دوره الفاعل المدرسة بكافة كوادرها : إداري وتعليمي، المجتمع ومؤسساته وأفراده. ولكل من هذه الأطرا

الذي يتكامل مع أدوار الأطراف الأخرى مما يؤدي لدمج حقيقي فعال. وفيما يلي أهم الأدوار لأطراف التعليم 

 الدامج:

 

 :مشاركة أولياء الأمور في التعليم الدامج وأدوارهم 

 لأولياء الأمور أدوارهم المهمة في التعليم الدامج انطلاقا من  

 المبادئ التالية:

 تعد مشاركة أولياء الأمور مهمة في حياة الطلبة ذوي الإعاقة.  -



وجود علاقة إيجابية بين الأهل والمدرسة يؤثر إيجابياً في مواقف الأطفال وإنجازاتهم في  -

 التعليم.

تكون الشراكات بين المدرسة وأولياء الأمور أكثر فاعلية عندما:  -

خراط مثل عقد اجتماعات دورية و )ب( يفهم كل من المعلمين )أ( يتم توفير سياسات نشطة لأولياء الأمور للان

 وأولياء الأمور دورهم ويحترم كل منهم دور الآخر.

يعد إشراك الأهل أحد أهم مبادئ الجودة بل هو أكثر أهمية في  -

 حالة التعليم الدامج. 

المكتوبة في الخطة التربوية ومن المهم جداً أن يفهم أولياء الأمور أن من حقهم فهم ومراجعة وتغيير الأهداف 

والتأكد من شمول الخطة والأهداف لجميع احتياجات الطالب. وفي حال لم تكن الأهداف مناسبة للطالب، أو 

وجدها الأهل أعلى من قدرات أبنائهم، أو أنها غير شاملة حفظ حقهم على نحو كلي، يطلب تعديلها أو تغييرها 

 أو عدم الموافقة عليها.

 

 ن في التعليم الدامج: من أهم أدوار المعلمين وكادر المدرسة التعليمي في التعليم الدامج:دور المعلمي 

 التشاور مع الأهل حول وضع أبنائهم ذوي الإعاقة. -

 اشراك الأهل في تخطيط وتطوير وتنفيذ البرامج التعليمية والتأهيلية.  -

 المدرسة.تزويد الأهل بمعلومات دورية عن حضور الطلبة وسلوكه وتقدمه في  -

 تزويد الأهل بتقارير سنوية حول فاعلية البرامج المقدمة. -

أخذ موافقة الأهل على تسجيل أبنائهم في المدرسة وإجراء التقييمات الضرورية من قبل فريق  -

 متعدد التخصصات.

اشراك الأهل لحضور الاجتماعات الدورية لمناقشة الخطة التربوية الفردية مع فريق الدمج  -

حيث تعد الخطة التربوية وثيقة لحصول الطلبة على حقوقه داخل المدرسة سواءً أكان من الجانب المدرسي، 

 الأكاديمي، الخدمات التأهيلية، الاجهزة المساندة، الجوانب الاجتماعية والسلوكية ... إلخ .

تكييف محتوى المنهاج بما يتناسب مع قدرات الطلبة مع ضمان تحقيق النتاجات المطلوبة في  -

التركيز على نقاط الضعف التي يعاني منها الطلبة ذوي الإعاقة ودعم الجوانب الإيجابية ونقاط - -لمنهاج ا

 .القوة للطالب

ضرورة التنسيق الفاعل مع إدارة المدرسة لتذليل العقبات التي تعترض تقدم الطلبة في مختلف  -

 . الجوانب الأكاديمية والشخصية والاجتماعية

ة واتصال دائم مع أولياء أمور الطلبة ذوي الإعاقة في ضوء البرامج إقامة علاقة إيجابي -



 . التعليمية والتربوية المفتوحة له

تقديم التعزيز اللفظي والمادي للطالب ذي الإعاقة في ضوء تقدمه الأكاديمي والسلوكي  -

 والانفعالي والاجتماعي.

  .ئهم تعزيز عملية التفاعل الإيجابي بين الطلبة ذوي الاعاقة وزملا -

 تطبيق المناهج باستخدام أساليب وطرق فعالة تناسب متطلبات كل اعاقة . -

 . تقييم تحصيل الطلبة من المعارف والمهارات والقيم بواسطة استراتيجيات التقييم المتنوعة -

-  

  



 (2/3/2نشرة رقم )

 فريق التعليم الدامج

  فريق التعليم الدامج( :المتخصصة بالتعليم الدامج ) فريق متعدد التخصصات ، الفرق 

 أعضاء هذا الفريق ومهامه : فريق التعليم الدامج

 

 فريق التعليم الدامج:

 

 مدير المدرسة

 منسق التعليم الدامج أو )معلم التربية الخاصة(

 المرشد المدرسي

 المعلم 

 المعلم المساند

 مدير المدرسة

  .قبول وتسجيل الطلبة من ذوي الإعاقة بالمدرسة 

 التعليم الدامج. تشكيل فريق 

  متابعة إدخال بيانات الطلبة ذوي الاعاقة على نظام وزارة التربية والتعليمOpen Emis 

 .نشر ثقافة تقبل واحترام الاختلاف والتنوع والفروق الفردية بين الطلبة 

 .إجراء التعديلات البيئية المناسبة 

 .متابعة وتنسيق مهام الأشخاص المسؤولين عن التعليم الدامج 

 منسق التعليم الدامج أو )معلم التربية الخاصة(

 

 المشاركة في إعداد الخطة التربوية الفردية والتعليمية . :

 مناقشة الخطة التربوية الفردية وأخذ موافقة الأهل وفريق  التعليم الدامج عليها، 

 عقد اجتماعات دورية مع فريق  التعليم الدامج  لمتابعة تقدم الطلبة.

عات دورية مع أهالي الطلبة لمناقشة الخطط التربوية والتعليمية والأهداف التي تم إنجازها مع تنسيق اجتما

 الطالب بحضور  فريق  التعليم الدامج

  .العمل مع  المعلمين على تكييف الاختبارات التحصيلية والامتحانات اليومية وإعدادها

 

 

 

 المرشد المدرسي

 

 

 

 

 عم الطلبةذوي الإعاقة.تقديم حصص توعية داخل الصفوف لد

 

مساعدة فريق  التعليم الدامج في حل مشكلات الطلبة، والمساعدة في وضع خطة تعديل السلوك وتقديم 

 التغذية الراجعة للأهل. 

 



 المشاركة في اجتماعات الخطة التربوية الفردية بصورة دوريةوتقديم الدعم النفسي لأسر ذوي الإعاقة

 

 

 :المعلم 
 تعليم الطلبة كافة دون استثناء تعليمًا نوعيًّا. 

 تسهيل المشاركة الفاعلة للطلبة.  

 تكييف المنهاج.

 تكييف أساليب التدريس بما يتناسب و يستجيب  لمتطلبات الطلبة و الفروقات الفردية.

 تكييف الامتحانات بما يتناسب مع المنهاج ومستوى الطالب ذي الإعاقة.

 :في تنفيذ المنهاج والتخطيط للتعليم، واتخاذ القرارات مع معلمي التربية الخاصةيحتفظ بدور بارز 

 

 

 

 

  :المعلم المساند

 العمل  على  مساعدة  المعلم النظامي في أوجه العملية التعليمية كافة.

 العمل مع الطلبة جميعهم. 

 مساندة المعلم النظامي بتجهيز أوراق العمل والوسائل التعليمية.  

 ويشارك في الاجتماعات المطلوبة. يحضر

يوثق ملاحظات حول التقدم  المحرز بدقة  يومية ، ويقوم بجمع البيانات، ويعد سجلات  

 الحضور ويكمل الأوراق المطلوبة جميعها في الوقت المناسب.

 إعداد خطة واضحة الأهداف و الأنشطة والتوقيت ، بالتنسيق مع المعلم النظامي 

 يط للدروس مع المعلم النظامي.المشاركة في التخط
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 فريق متعدد التخصصات

 :Multi-Disciplinary Team ) فريق متعدد التخصصات ) 

 

 أعضاء الفريق متعدد التخصصات 

 

 فيما يأتي تفصيل مهام كل أخصائي:  

 

 تربية خاصة - معلم مساند .1

 غرض الوظيفة

  تعلمية دامجة تعمل على إزالة العقبات لضمان وصول جميع الطلبة للتعليم المساهمة في بناء بيئة تعليمية

 النوعي المنصف بهدف تطوير مهاراتهم وإيصالهم لأقصى إمكاناتهم في التعلم.

 المهام والواجبات

 يعد خطة العمل السنوية الخاصة به للمساهمة بالارتقاء بالتعليم الدامج. 

يساعد المعلمين الجدد على تنفيذ إجراءات العمل المتبعة حسب القوانين والأنظمة والتعليمات المعمول بها في 

 وزارة التربية والتعليم الخاصة بالتعليم الدامج. 

 يعمل كمنسق للفريق متعدد التخصصات.

 المجال الفني لدعم تعلم الطلبة )التعليم الدامج( 

يسهل عملية دمج الطلبة ذوي الإعاقة مع أقرانهم من غير ذوي الإعاقة مع مراعاة الفروق الفردية وتقديم 

 التسهيلات التربوية اللازمة بالتنسيق مع الهيئة التدريسية والفريق متعدد التخصصات من خلال : 

 أولا ً: التقييم الأولي /  الإحالة 

لجميع الطلبة في بداية وخلال العام الدراسي بهدف تحديد الطلبة الذين يشارك بإجراء التقييم المسحي الشامل  

 يحتاجون إلى متابعة.

 يشارك بمتابعة الطلبة الذين تبين أن لديهم حاجة للمتابعة وفقاً لنتائج التقييم المسحي. 

جعة من مربي يجري تقييمًا تربوياً غير رسمياً للطلبة ممن لم يظهروا تحسناً في الأداء وفق التغذية الرا 

 الصفوف أو معلمي المواد .

 يشارك في التنسيب بإحالة الطلبة إلى المراكز المعتمدة لغايات التقييم والتشخيص.  

 ثانياً : التوثيق 

: يستحدث ملف الطالب ويوثق بياناته الخاصة ) بيانات الطالب الأساسية ، دراسة الحالة ،  ) ملف الطالب ( 

ت ( ، مستوى الأداء الحالي ، الاختبارات الرسمية ) ان وجدت (  وغير الرسمية التقارير الرسمية ) ان وجد

، خطة تعديــــل السلــــــــــــــــــوك  ) ان وجدت  ( ،  نوع الإعاقة وأسبابها ، العلاجات المقدمة للطالب ، 

ما يستجد للاحتفاظ به الأجهزة المساندة للطالب ) كراسي ، جبائر ، معينات بصرية ، سمعية  ..(  ،  وكل 

 بالتنسيق مع ) مربي الصف ، الممرض ، المشرف التربوي، المرشد التربوي  ( حسب الأصول.

يستحدث ملف الانجاز ويوثق إنجازات الطالب التعليمية مثل ) عينات من أوراق عمل ، ) ملف الإنجاز ( :  

الشهرية ، الأنشطة ، جداول الملاحظة،... اختبارات تقييمية وتقويمية ، سجلات العمل اليومية ، التقارير 

 وغيرها ( بهدف متابعة الطلبة ومشاركة إنجازاته وتطوره مع الأهل وفق خطة العمل الفردية . 



 ثالثاُ  : تحليل النتائج  وبناء الخطط التربوية الفردية  

قوة وفرص التحسين لتقديم يشارك في تحليل نتائج التقييم الخاص بالطالب وبيئة التدريس بهدف تحديد نقاط ال 

 الدعم اللازم.

يشارك في إعداد الخطة الفردية التربوية والتعليمية  لتنمية المهارات في ضوء متطلبات التعليم للطالب    

 وبالتنسيق مع فريق متعدد التخصصات .

 الخطة  يشارك في تقييم الطالب وفقاً لأهداف الخطة التربوية الفردية ويوثق أداء الطالب على نموذج 

 يشارك في التقييم والمراجعة الدورية للخطة التربوية الفردية . 

 للطلبة ذوي الإعاقة.  Transition Plans)يعد الخطط الانتقالية ) 

 يلتقي مع أولياء الأمور دورياً بهدف مناقشة تقدم ) ابنهم / ابنتهم (  ويوثق اللقاءات . 

 رابعاُ :  الاستراتيجيات / المحتوى  التعليمي 

يشارك معلم المادة / الصف باختيار وتكييف استراتيجيات التدريس والتقويم والمصادر المناسبة والمحتوى  

 التعليمي وفقاً للمتطلبات التعليمة للطالب . 

 والأشكال الميسرة المناسبة وفقاً للدليل المعد لهذه الغاية .  يشارك باختيار الترتيبات التيسيرية 

 خامسًا : الأنشطة التعليمية ، الإثرائية ، الصفية واللاصفية 

 يساهم في تنفيذ الخطة التعليمية للطلبة الذين يحتاجون مساندة  .  

 . يساهم بإعداد وتنفيذ الأنشطة التعليمية بما يناسب النتاجات المحددة لكل طالب 

 يساهم  بإعداد وتنفيذ الأنشطة الإثرائية بما يناسب النتاجات المحددة لكل طالب . 

 سادسًا : نشر الوعي ، ونقل الأثر ، والتطوير الذاتي 

وتنفيذ برامج توعوية المتعلقة بالتعليم الدامج داخل المدرسة مثل )نشرات، توظيف الإذاعة  يساهم بإعداد 

معلمين وأولياء أمور الطلبة ( وخارج المدرسة من خلال مجتمعات التعلم المدرسية، عقد اللقاءات مع ال

 والمجتمع المحلي بالتنسيق مع الجهات ذات العلاقة. 

 يقدم الدعم لأولياء أمور الطلبة ذوي الإعاقة في مجال التعليم ومتابعة الدراسة. 

والتعليم والمديريات ومؤسسات  يشارك بحضور الندوات واللقاءات والاجتماعات على مستوى وزارة التربية 

القطاع العام والخاص للتعرف على أحدث الأساليب للتعامل مع الطلبة ذوي الإعاقة ونقل أثرها على 

 مجتمعات التعلم ، والبيئة المدرسية والمجتمع المحلي.

 سابعاً : البيئة المدرسية 

مدرسية بما يراعي الناحية النفسية والعاطفية يساهم بالتنسيق مع المعنيين في تهيئة وتكييف البيئة الصفية وال 

 والمهارات الحياتية للطلبة تحقيقاً لبيئة مدرسية آمنة محفزة ودامجة. 

 المجال الإداري:

يتقيد بمواعيد الحضور والانصراف وحضور الطابور الصباحي ويحافظ على أوقات الحصص والدوام 

 الرسمي.

 ببرنامج إشغال حصص الفراغ من أجل تحقيق انتظام الدراسة.يتعاون مع إدارة المدرسة بالالتزام 

يشارك في النشاطات المدرسية المرافقة، والمجالس التي يتم تشكيلها في المدرسة ويحفز الطلبة على 

 المشاركة فيها.

يلتزم بحضور الدورات التربوية وورش العمل التخصصية التي تنظم من قبل مديرية التربية والتعليم أو 

 المشرف التربوي المختص. 



 يشارك في الاجتماعات التي تعقد على مستوى المدرسة والمجالس المشارك فيها.

 مجال المناوبة:

 الدوام المدرسي.يلتزم بالحضور المبكر للمدرسة والمغادرة بعد انتهاء 

يشرف على اصطفاف الطلبة في الطابور الصباحي ورفع العلم والتمارين الصباحية والإشراف على دخول 

 الطلبة للغرف الصفية والمحافظة على الهدوء والنظام.

 يضبط أوقات قرع الجرس خلال أوقات الدوام الرسمي.

 المدرسي في أثناء الاستراحات. يتعاون مع الزملاء المناوبين على حفظ النظام والأثاث

 سرية البيانات :

 يحافظ على ديمومة وسرية البيانات فيما يخص عمله.

يلتزم بتسليم ما لديه من بيانات إلكترونية أو ورقية بكافة أنواعها وأشكالها إلى الرئيس المباشر أو من ينوب 

 الاستلام.عنه قبل انتهاء خدمته أو انتقاله وبما يثبت إجراءات 

 

 

 : أخصائي علم نفس تربوي/ المرشد التربوي .2

 غرض الوظيفة

تحقيق التوافق النفسي والتربوي والاجتماعي والمهني للطالب لبناء شخصية سوية ومساعدته على فهم ذاته  

 ومعرفة قدراته وتمكينه من التغلب على ما يواجه من صعوبات.

ومساعدته على التعرف على حقوقه وواجباته وأهمية الالتزام بالقيم ضمان اكساب الطالب المهارات الحياتية  

 والمفاهيم الحميدة.

 تعزيز الدافعية لدى الطالب من أجل رفع مستوى التحصيل. 

 توطيد العلاقة ما بين الطلبة والمعلمين. 

 المهام والواجبات

 المهام 

القوانين والأنظمة والتعليمات  يساعد الموظفين الجدد على تنفيذ اجراءات العمل المتبعة حسب  .1

 المعمول بها في وزارة التربية والتعليم.

 المهام الفنية:

 مجال التخطيط:

يدرس واقع حال المدرسة والطلبة في بداية العام الدراسي ويجمع المعلومات والبيانات حول الطلبة   .2

 التحسين اللازمة.دورياً لتحديد الاحتياجات الرئيسية للطلبة وفقاً للتحديات وفرص 

والمراحل التعليمية والنمائية والهيئة التدريسية مع احتياجات الطلبة يضع خطة عمل سنوية تتناسب   .3

الخطة ويقوم على تقييمها بالتنسيق مع بالتعاون مع الهيئة الإدارية والتعليمية وأولياء الأمور، وينفذ 

 .رؤسائه

والهيئة التعليمية بإشراف مدير المدرسة لتوثيق يخطط وينسق لعقد اجتماعات أولياء الأمور   .4

 الروابط بين البيت والمدرسة ويطلع أولياء الأمور على مسيرة أبنائهم بالمدرسة.

 الخدمات الوقائية:

يقدم خدمات الارشاد التربوي الفردي والجمعي الوقائي والعلاجي للطلبة لتنمية شخصياتهم   .5

لمواجهة المشكلات، ويعطي حصص التوجيه المهني والجمعي وإكسابهم المهارات الضرورية 

 للطلبة.



يقدم الخدمات الاستشارية للهيئتين الإدارية والتعليمية في القضايا التربوية المتعلقة بسلوك الطلبة   .6

 في غرفة الصف.

ينظم الاجتماعات والندوات والمحاضرات بإشراف مدير المدرسة حول موضوعات وقضايا   .7

وذات أهداف وقائية أو نمائية أو علاجية، متضمناً زيادة دافعية الطلبة للتحصيل الدراسي تربوية 

 وسلوك الطلبة في غرفة الصف.

يعد ويحدث النشرات التثقيفية الارشادية لكل من المعلمين والطلبة وأولياء الأمور، ويشارك في   .8

 إضافة المحتوى الارشادي على اللوحات الجدارية والأنشطة.

يقوم على تهيئة الفرص للطلبة وتوظيف الأنشطة المدرسية لتنمية قدرات الطلبة والتعبير عن   .9

ميولهم وتنمية قدراتهم واستعدادهم، لتمكينهم من اتخاذ القرارات الدراسية من خلال المحاضرات 

 ودراسات الحالة.

مهارات السلوك الاجتماعي ينسق مع المعلمين لإثراء معرفتهم بمفهوم الذات للطالب، واكسابه   .10

وتحقيق التوافق الشخصي والتكيف الاجتماعي، وتطوير اتجاهات ايجابية، وتنمية إمكاناته لتجنب 

 الوقوع في المشكلات والتعامل مع المواقف المختلفة.

 يقدم الدعم النفسي والاجتماعي للطلبة المتفوقين والمتأخرين دراسياً.   .11

نفسياً لأداء الاختبارات وتوفير الأجواء المريحة والتقليل من وحدة التوتر يقوم على تهيئة الطلاب   .12

  والخوف والقلق المصاحبة للاختبارات.

ينسق مع المعلم برعاية الفروق الفردية بين الطلاب في الحاجات والقدرات والميول والاستعدادات   .13

   وتنفيذ البرامج التي تساعد على تحقيق النمو للطالب.

أفراد المجتمع المدرسي على حل النزاعات عن طريق الحوار والتفاهم والتفاوض وليس عن  يدرب  .14

 طريق ممارسة العنف والسلوك العدواني.

 يعمل على توعية المجتمع المدرسي والمحلي حول الآتي:  .15

  أهداف ومهام برامج الإرشاد التربوي ودور المرشد التربوي بما يتسق مع التعليمات والأدلة

 الإجرائية المعمول بها.

  الخصائص النمائية للطلبة ومتطلباتهم واحتياجاتهم خلال مراحل النمو المختلفة وتقديم المشورة لهم

 في القضايا المتعلقة بسلوك الطلبة.

  مخاطر التنمر وطرق علاجه من خلال عقد ورشات عمل وجلسات إرشاد فردية وجمعية لمتابعة

 التنمر.المتنمر والذي يقع عليه فعل 

يقدم الخدمات الإرشادية والاستشارية المختلفة لأولياء الأمور والمعلمين من خلال المقابلات   .16

الفردية والجماعية والزيارات المنزلية بالتنسيق مع أولياء الأمور وبإشراف مدير المدرسة وبحسب 

 الحاجة.

 يشارك في مجالس أولياء الأمور والمعلمين.  .17
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المقابلات والملاحظة والاختبارات والزيارات والسجلات، والمسوحات وتحليلها وتنظيمها ويقدم 

دمة العملية الاحصائيات والتقارير الدورية لاستخدامها لغايات الارشاد التربوي وتوظيف نتائجها لخ

 التربوية.

يستجيب للتعامل مع حالات العنف الأسري والعنف المدرسي والحالات التي تستدعي حماية الطفل   .20

من خلال الإجراءات المنصوص عليها في دليل إجراءات التعامل مع حالات العنف الأسري 



في المديرية وحماية الطفل والعنف المدرسي، مع ضرورة اعلام رئيس قسم الارشاد التربوي 

 المعنية بحسب المستجدات، متضمناً ما يلي:

 .اكتشاف أو الاشتباه بحالات العنف 

 .إجراء تقييم للحالة وتحديد الاحتياجات الأولية والشامل 

 .تحديد عوامل الخطورة الأولية والطارئة 

 .الابلاغ عن الحالة 

 .إعداد خطط وآليات الاستجابة والتدخّل 

 عاة السرية والخصوصية والترميز(.التوثيق )الملفات مع مرا 

  .التقييم الدوري للحالة 

 .متابعة إجراءات إغلاق ملف الحالة 

 .تزويد الحالة بخطة الأمان والمتابعة 

 القيام بمهمات منسق الحالة. 

 .الحفاظ على ملفات الحالات من العبث أو الإساءة أو التلف 

 التعليم الدامج:

الخاصة للتأقلم والتكيف النفسي والتعليم والاجتماعي والتعليم الدامج يساعد الطلبة ذوي الاحتياجات   .21

في المدرسة، ولهذه الغاية يقوم بجمع المعلومات عن هؤلاء الطلبة ويوثقها في سجلات خاصة، 
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يعمل مستشاراً لمجلس الضبط )مجلس إدارة السلوك المدرسي( ويقدم للمجلس التقارير الفنية   .29

 المطلوبة.
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يشارك بفاعلية في مجالس أولياء الأمور والمعلمين لضمان التعاون في مساعدة الطلبة على   .31
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 التقارير الشهرية:

يرفع التقارير الشهرية لقسم الإرشاد التربوي عن منجزاته مقارنة بالأهداف المخطط لها ووفق   .32

 منجزات المرشد التربوي.مؤشرات الأداء المعتمدة، وتقارير شهرية عن 

يقوم على إجراء التقييم الذاتي لنفسه ورفعها إلى رئيس قسم الارشاد التربوي بهدف المتابعة والتقييم   .33



 والمساءلة والتعلم.

يساهم في اعداد الدارسات والبحوث التي تخدم العلمية التربوية الارشادية ويزود رئيس قسم   .34

 طريق مدير المدرسة.الارشاد التربوي في المديرية عن 

 شؤون تنظيم العمل للمرشد التربوي:

35.   .يحافظ على ديمومة البيانات في العمل 

  يلتزم بتسليم ما لديه من بيانات إلكترونية أو ورقية بكافة أنواعها وأشكالها إلى الرئيس المباشر أو

 من ينوب عنه قبل إنهاء خدمته أو انتقاله وبما يثبت إجراءات الاستلام.

  ينظم ويوثق جميع البيانات والمخاطبات والسجلات الخاصة بعمله ويتأكد من حفظها بطريقة منظمة

 تضمن الرجوع إليها بسهولة وفي أي وقت.

 .يلتزم بالإجراءات والتعليمات المتعلقة بعمله عمل على تطوير أساليب العمل باستمرار 

 .يعد التقارير المطلوبة عن عمله 

 

 

 : النطق واللغةأخصائي اضطرابات   .3

 غرض الوظيفة

 الإسهام في تحسين الأداء اللغوي والنطقي والتفاعل الاجتماعي للطلبة.

 المهام والواجبات

 يعد الخطة السنوية الخاصة به للمساهمة بالارتقاء بالتعليم الدامج.  .36

 يساعد أخصائيين النطق واللغة الجدد على تنفيذ إجراءات العمل المتبعة حسب القوانين  .37

 والأنظمة والتعليمات المعمول بها في وزارة التربية والتعليم.

يسهل عملية دمج الطلبة ذوي الإعاقة مع أقرانهم من غير ذوي الإعاقة مع مراعاة الفروق   .38

الفردية وتقديم التدخلات العلاجية اللازمة بالتنسيق مع الهيئة التدريسية والفريق متعدد 

 التخصصات من خلال :

 :    تقييم الأولي / الإحالةأولاً : ال

تقييم الطلبة الذين تم احالتهم الى علاج النطق واللغة من الناحية النطقية واللغوية في  

الجوانب التي ظهر فيها مؤشرات على ضرورة التدخل العلاجي ) اضطرابات النظام الصوتي 

والصرفي والنحوي والدلالي والصوت والبلع والرنين والطلاقة واستخدام اللغة والتفاعل 

)التلف رابات النطق واللغة ذات المنشأ العصبي (  والتي من أسبابها الاجتماعي واضط

الدماغي، وإصابات الدماغ، وفقدان السمع، الاضطرابات اللغوية والنطقية المتعلقة بتأخر النمو، 

 انشقاق الحلق، والشلل الدماغي (.

 تقييم الحاجة إلى استخدام وسائل التواصل المساندة والبديلة. 

 التنسيب للإحالة للتشخيص أو لخدمات مساندة في حال ظهور الحاجة لذلك.المشاركة في  

 ثانياً : التوثيق: 

توثيق البيانات المتعلقة بتقييم الطالب ومتابعة أدائه خلال جلسات علاج النطق واللغة في  

 "ملف الطالب".

نجازاته توثيق عينات من  أداء الطالب في "ملف الإنجاز" بهدف متابعة الطالب ومشاركة إ 

 وتطوره مع الأهل وفريق العمل وفق خطة العمل الفردية.

 ثالثاُ  : تحليل النتائج وبناء خطط التدخل الفردية:  



يشارك في تحليل نتائج التقييم الخاص بالطالب وبيئة التدريس بهدف تحديد نقاط القوة  

 وفرص التحسين لتقديم الدعم اللازم.

ت المتعلقة بمجال علاج النطق واللغة ويضمنها في الخطة يعد الخطة الفردية لتنمية المهارا 

 التربوية الفردية إن وجدت.

يشارك في تقييم الطالب وفقاً لأهداف الخطة الفردية المتعلقة بمجال علاج النطق واللغة  

 ويوثق أداءه على نموذج الخطة.  

قون خدمة العلاج النطقي يشارك في التقييم والمراجعة الدورية للخطة الفردية للطلبة الذين يتل 

 واللغوي.

 يلتقي مع أولياء الأمور دورياً بهدف مناقشة تقدم ) ابنهم / ابنتهم (  ويوثق اللقاءات.  

 رابعاً : التدخل العلاجي:

يقدم التدخل العلاجي الفردي أو الجماعي بالتنسيق مع  الفريق متعدد التخصصات داخل  

 المدرسة.

 داخل الغرفة الصفية كما تستدعي الحاجة .يقدم التدخل العلاجي خارج أو  

 يقدم التدخل العلاجي من خلال الأنشطة التي تهدف إلى تطوير القدرات والمهارات مثل: 

 .اللغوية الاستقبالية والتعبيرية 

 . النطقية الحركية مثل نطق الأصوات 

 .) الطلاقة ) التلعثم وسرعة الكلام 

 .استخدام الصوت السليم والصحة الصوتية 

  . الوعي الفونولوجي ) النظام الصوتي ( ودوره في صعوبات القراءة والكتابة 

 .التفاعل الاجتماعي 

 .البلع والمهارات الحركية الفموية 

 .استخدام وسائل التواصل المساندة والبديلة 

 .التحليل والتمييز والإدراك السمعي 

  .التعبير اللفظي والكتابي 

وسائل التواصل المساندة والبديلة التي قد يستخدمها  يدرب المعلمين والأهل على استخدام 

 الطالب ذو الإعاقة في المدرسة.

 يقوم بتحديد موقع الجلوس المناسب للطالب بما يتوافق مع قدراته السمعية. 

 يدعم مشاركة الطالب في الأنشطة المدرسية المختلفة بما يتناسب مع قدراته . 

 خامسًا : التنسيق والتعاون

مستمر مع الفريق متعدد تخصصات والمشاركة باجتماعات الفريق على مستوى التنسيق ال 

 المدرسة، والمديرية )إن لزم( ويقدم التوصيات اللازمة ويوثقها حسب الأصول.

باقتراح استراتيجيات تدريس وتقويم وترتيبات تيسيرية وأشكال ميسرة وفقاً لمتطلبات  يشارك 

  اللغة.الطالب الذي يتلقى خدمة علاج النطق و

( ويقدم النصح والإرشاد للمعلمين حول إن لزميلاحظ مشاركة الطالب داخل الغرفة الصفية ) 

كيفية تعديل متطلبات أو طريقة عرض النشاط أو غيرها ؛ لضمان أكبر قدر من المشاركة 

 والتفاعل وضمان حصول الطالب على الفرص لرفع قدراته.

 والتطوير الذاتي:سادسًا : نشر الوعي، ونقل الأثر، 

يساهم بإعداد وتنفيذ برامج توعوية متعلقة بالعلاج النطقي واللغوي داخل المدرسة مثل   -



 

 

 أخصائي علاج طبيعي .4

 غرض الوظيفة

المساهمة في الحصول على حياة مستقلة ومنتجة للطلبة ذوي الإعاقة الدائمة أو المؤقتة التي تعيق التعلم 

 المدرسي من خلال:

والتقنيات توظيف تقنيات العلاج الطبيعي اللازمة لتحديد المشاكل الناتجة عن الإعاقة وتطبيق البرامج  

 المناسبة لتأهيلهم.

)نشرات، توظيف الإذاعة  المدرسية، عقد اللقاءات مع المعلمين وأولياء أمور الطلبة( وخارج 

 لعلاقة. المدرسة من خلال مجتمعات التعلم والمجتمع المحلي بالتنسيق مع الجهات ذات ا

 يقدم الدعم لأولياء أمور الطلبة ذوي الإعاقة في مجال العلاج النطقي واللغوي. 

يشارك بحضور الندوات واللقاءات والاجتماعات على مستوى وزارة التربية والتعليم  

 والمديريات ومؤسسات

القطاع العام والخاص للتعرف على أحدث الأساليب للتعامل مع الطلبة ذوي الإعاقة ونقل أثرها 

 على مجتمعات التعلم، والبيئة المدرسية والمجتمع المحلي. 

 

           

 سابعاً : البيئة المدرسية

النطقية  يساهم بالتنسيق مع المعنيين في تهيئة وتكييف البيئة التعليمية بما يراعي المهارات 

 واللغوية للطلبة تحقيقاً لبيئة تعليمية آمنة محفزة ودامجة.

 

 يحافظ على ديمومة وسرية البيانات .  .39

يلتزم الموظف بتسليم ما لديه من بيانات الكترونية أو ورقية بكافة أنواعها واشكالها إلى الرئيس   .40

 إجراءات الاستلام.المباشر أو من ينوب عنه قبل إنهاء خدمته أو انتقاله وبما يثبت 

 المهام والواجبات

 يعد الخطة السنوية الخاصة به للمساهمة بالارتقاء بالتعليم الدامج.  .41

يساعد أخصائيين العلاج الطبيعي الجدد على تنفيذ إجراءات العمل المتبعة حسب القوانين والأنظمة   .42

 والتعليمات المعمول بها في وزارة التربية والتعليم.

 المجال الفني لدعم تعلم الطلبة ) التعليم الدامج ( 

يسهل عملية دمج الطلبة ذوي الإعاقة مع أقرانهم من غير ذوي الإعاقة مع مراعاة الفروق الفردية   .43

وتقديم التدخلات العلاجية اللازمة بالتنسيق مع الهيئة التدريسية والفريق متعدد التخصصات من 

 خلال : 

 الأولي /  الإحالة:أولاً : التقييم 

الذين تم احالتهم الى العلاج الطبيعي في الجوانب التي ظهر فيها مؤشرات على ضرورة  الطلبة تقييم 

الحركية الكبيرة، التوازن، البدنية،  المجالات التالية: )اللياقة ولا تقتصر التدخل العلاجي والتي تشمل

الألم، تقييم مشاكل التنفس المصاحبة للإعاقة إن ، الوظائف الفيسيولوجية مثل تقييم Transferالتنقل 

والتي تعيق المشاركة الفاعلة والاستفادة   وجدت، تقييم مشاكل الجهاز الليمفاوي وجهاز الدوران، ...(



 من البرنامج التعليمي 

ة المساهمة بتقييم البيئة التعليمية للتعرف على العوائق البيئية التي تحول دون وصول الطالب للمشارك 

 الفعالة في البيئة المدرسية.

 المشاركة في التنسيب للإحالة للتشخيص أو لخدمات مساندة في حال ظهور الحاجة لذلك. 

 وصف الأجهزة المساندة والمساعدات الحركية التي تساعد الطفل على التنقل في بيئة المدرسة 

 ثانياً : التوثيق: 

 أدائه خلال جلسات العلاج الطبيعي في "ملف الطالب". توثيق البيانات المتعلقة بتقييم الطالب ومتابعة 

توثيق عينات من أداء الطالب في " ملف الإنجاز " بهدف متابعة الطالب ومشاركة إنجازاته وتطوره  

 مع الأهل وفريق العمل وفق خطة العمل الفردية .

 

 ثالثاُ  : تحليل النتائج وبناء خطط التدخل الفردية:  

ج التقييم الخاص بالطالب وبيئة التدريس بهدف تحديد نقاط القوة وفرص يشارك في تحليل نتائ 

 التحسين لتقديم الدعم اللازم.

يشارك في إعداد الخطة الفردية لتنمية المهارات المتعلقة بمجال العلاج الطبيعي ويضمنها في الخطة  

 التربوية الفردية إن وجدت.

لفيسيولوجية، مثل التنفس وكفاءة القلب وجهاز يشارك في تقييم الطالب في الجوانب الوظيفية )ا 

الدوران والتناسق العصبي الحركي( والبدنية وفقاً لأهداف الخطة الفردية ويوثق أداءه على نموذج 

 الخطة .

 يشارك في التقييم والمراجعة الدورية للخطة الفردية. 

 ويوثق اللقاءات.  يلتقي مع أولياء الأمور دورياً بهدف مناقشة تقدم ) ابنهم / ابنتهم ( 

 رابعاً : التدخل العلاجي:

 يقدم التدخل العلاجي الفردي أو الجماعي بالتنسيق مع فريق متعدد التخصصات داخل المدرسة. 

 يقدم التدخل العلاجي خارج أو داخل الغرفة الصفية كما تستدعي الحاجة . 

 في المجالات التالية: يقدم التدخل العلاجي إما لتطوير أو منع تدهور أو استرجاع الوظائف 

 

 اختلال وظائف اجهزة الجسم مثل: .1

 .ضعف العضلات الهيكلية 

 .ضعف عضلة القلب 

 .مشاكل الجهاز الليمفاوي 

 .مشاكل القلب التنفسي 

 .مشاكل جهاز الدوران 

 .مشاكل العصبي العضلي 

 .مشاكل العضلي الهيكلي 

 .محدودية المدى الحركي للمفاصل 

 محدودية الانشطة مثل: .2

  القدرة على المشي.عدم 

 .عدم القدرة على الوقوف 

 .عدم القدرة على التوازن 



 :معيقات المشاركة مثل 

 .عدم المشاركة في الانشطة الصفية 

 .عدم اللعب 

 يقدم التدخل العلاجي من خلال الأنشطة التي تهدف إلى تطوير القدرات والمهارات مثل: 

 .المدى الحركي للمفاصل 

 .التناغم العضلي 

 لحركية الكبيرة بالتوافق مع التطور الحركي التسلسلي .المهارات ا 

 .التناسق الحركي البصري الذي يدعم استقلاليته في الحركة 

 . التوازن 

 .التحكم و التناسق الحركي 

 التحكم بالتنفس 

 للتخفيف من المشاكل التنفسية مثل الكحة و ازدياد افراز البلغم 

 معالجة تجمع السوائل 

 

الأجهزة المساعدة والأدوات والمعينات المناسبة التي تساعد الطلبة في أداء المهمات يقترح ويختار  

 ويدربهم على استخدامها.

يدرب المعلمين والأهل على المعدات والأجهزة المساعدة التي قد يستخدمها الطالب ذو الإعاقة في  

 .المدرسة

المناسبة لحمل الحقيبة المدرسية بما يقوم بتحديد طريقة الجلوس والوضعيات المناسبة والطريقة  

 يتناسب مع الأنشطة المدرسية ومتطلبات الطالب.

 

يشارك في تحليل الأنشطة المدرسية المختلفة ومدى ملائمتها مع قدرات الطالب الحركية وقدرته  

 على التحمل لضمان المشاركة الفعالة.

بيعي مثل ) تغير في ضغط الدم، يتعامل مع الحالات الطارئة التي قد تصاحب جلسة العلاج الط 

 تسارع في التنفس، أم أو تقلصات عضلية، ...(

 

 خامسًا : التنسيق والتعاون

التنسيق المستمر مع الفريق متعدد تخصصات والمشاركة باجتماعات الفريق على مستوى المدرسة،  

 والمديرية )إن لزم( ويقدم التوصيات اللازمة ويوثقها حسب الأصول.

 اح بعض الترتيبات التيسيرية وفقاً لمتطلبات الطالب الذي يتلقى خدمة العلاج الطبيعي.باقتر يشارك 

يراقب مشاركة الطالب في حصص معينة مثل الرياضة والفنون والتربية المهنية ويقدم النصح  

والإرشاد للمعلمين حول كيفية تعديل متطلبات أو طريقة عرض النشاط أو غيرها من الترتيبات 

؛ لضمان أكبر قدر من المشاركة والتفاعل وضمان حصول الطالب على الفرص لرفع  التيسيرية

 قدراته.

مشاركة أولياء الأمور والفريق بالتخطيط لمرحلة ما بعد المدرسة )مرحلة الانتقال( بما يشمل  

 التخطيط لمراحل العمل. 

 سادسًا : نشر الوعي، ونقل الأثر، والتطوير الذاتي:

يساهم بإعداد وتنفيذ برامج توعوية متعلقة بالعلاج الطبيعي داخل المدرسة مثل )نشرات، توظيف  



 

 .معالج علاج وظيفي5

 غرض الوظيفة

تمكين الطلبة من ممارسة الوظائف المتعلقة بالتعلمّ واللعب والأنشطة الحياتية والعناية بالذات بأقصى قدر 

 والإدراكية. ممكن من الاستقلالية من خلال المساهمة بتطوير الجوانب الحركية والحسية والمعرفية

 

الإذاعة المدرسية، عقد اللقاءات مع المعلمين وأولياء أمور الطلبة( وخارج المدرسة من خلال 

 مجتمعات التعلم والمجتمع المحلي بالتنسيق مع الجهات ذات العلاقة. 

 أمور الطلبة ذوي الإعاقة في مجال التدخل بالعلاج الطبيعي.يقدم الدعم لأولياء  

يشارك بحضور الندوات واللقاءات والاجتماعات على مستوى وزارة التربية والتعليم والمديريات  

ومؤسسات القطاع العام والخاص للتعرف على أحدث الأساليب للتعامل مع الطلبة ذوي الإعاقة ونقل 

 أثرها على مجتمعات التعلم، والبيئة المدرسية والمجتمع المحلي.           

 بيئة المدرسيةسابعاً : ال

يساهم بالتنسيق مع المعنيين في تهيئة وتكييف البيئة الصفية والمدرسية بما يراعي المتطلبات  

 الوظيفية )فيسيولوجية( والبدنية للطالب تحقيقاً لبيئة مدرسية آمنة محفزة ودامجة.

وافق مع متطلبات يقترح الترتيبات التيسيرية لإزالة العوائق البيئية وضمان إمكانية الوصول وبما يت 

 الطالب.

 سرية البيانات :

 يحافظ على ديمومة وسرية البيانات .  .44

يلتزم الموظف بتسليم ما لديه من بيانات الكترونية أو ورقية بكافة أنواعها واشكالها إلى الرئيس   .45

 المباشر أو من ينوب عنه قبل انهاء خدمته أو انتقاله وبما يثبت إجراءات الاستلام.

 

 

 المهام والواجبات

 السنوية الخاصة به للمساهمة بالارتقاء بالتعليم الدامج.يعد الخطة   .46

يساعد أخصائيين العلاج الوظيفي الجدد على تنفيذ إجراءات العمل المتبعة حسب القوانين والأنظمة   .47

 والتعليمات المعمول بها في وزارة التربية والتعليم.

 المجال الفني لدعم تعلم الطلبة ) التعليم الدامج ( 

يسهل عملية دمج الطلبة ذوي الإعاقة مع أقرانهم من غير ذوي الإعاقة مع مراعاة الفروق الفردية   .48

وتقديم التدخلات العلاجية اللازمة بالتنسيق مع الهيئة التدريسية والفريق متعدد التخصصات من 

 خلال: 

 أولاً : التقييم الأولي /  الإحالة:

الذين تم احالتهم الى العلاج الوظيفي في الجوانب التي ظهر فيها مؤشرات على ضرورة  الطلبة تقييم 

التدخل العلاجي والتي تشمل المجالات: الحسية، الحركية الكبيرة والدقيقة، تطور مهارات اللعب، 

اديمية ، المهارات ما قبل الأكالعناية بالذات، التحليل والمعالجة البصرية، التخطيط والتنظيم الذاتي

 . )بما يشمل ما قبل الكتابة والكتابة(

المساهمة بتقييم البيئة التعليمية للتعرف على العوائق البيئية التي تحول دون وصول الطالب للمشاركة  

 الفعالة في البيئة المدرسية.



 المشاركة في التنسيب للإحالة للتشخيص أو لخدمات مساندة في حال ظهور الحاجة لذلك. 

 ثانياً : التوثيق: 

توثيق البيانات المتعلقة بتقييم الطالب ومتابعة أدائه خلال جلسات العلاج الوظيفي في "ملف  

 الطالب".

توثيق عينات من أداء الطالب في "ملف الإنجاز" بهدف متابعة الطالب ومشاركة إنجازاته وتطوره  

 مع الأهل وفريق العمل وفق خطة العمل الفردية.

 

 تحليل النتائج وبناء خطط التدخل الفردية:  ثالثاُ  : 

يشارك في تحليل نتائج التقييم الخاص بالطالب وبيئة التدريس بهدف تحديد نقاط القوة وفرص  

 التحسين لتقديم الدعم اللازم.

يعد الخطة الفردية لتنمية المهارات المتعلقة بمجال العلاج الوظيفي ويضمنها في الخطة التربوية  

 وجدت.الفردية إن 

يشارك في تقييم الطالب وفقاً لأهداف الخطة الفردية المتعلقة بمجال العلاج الوظيفي ويوثق أداءه  

 على نموذج الخطة.

 يشارك في التقييم والمراجعة الدورية للخطة الفردية. 

 يلتقي مع أولياء الأمور دورياً بهدف مناقشة تقدم ) ابنهم / ابنتهم (  ويوثق اللقاءات.  

 

 : التدخل العلاجي:رابعاً 

 يقدم التدخل العلاجي الفردي أو الجماعي بالتنسيق مع الفريق متعدد التخصصات داخل المدرسة. 

 يقدم التدخل العلاجي خارج أو داخل الغرفة الصفية كما تستدعي الحاجة. 

 يقدم التدخل العلاجي من خلال الأنشطة التي تهدف إلى تطوير القدرات والمهارات مثل: 

 .المهارات الحركية الدقيقة بما يشمل التحكم بالأدوات كالمقص والملعقة والقلم 

 .المهارات الحركية الكبيرة مثل القفز والجري ورمي الكرة 

 كفاءة في العثور على كلمة ما ضمن جملة أو فقرةمهارات التحليل والمعالجة البصرية مثل ال. 

 لرسم وبناء المجسمات.مهارات التناسق الحركي البصري مثل الكتابة وا 

 معالجة المثيرات الحسية من خلال العمل وفق " نهج التكامل  التعامل مع الصعوبات في القدرة على

 الحسي".   

  .مهارات اللعب بأنواعه مثل اللعب الحسي الحركي، الاجتماعي، البنائي، التمثيلي...الخ 

 .القدرات المتعلقة بالتركيز والانتباه 

 الذات مثل الأكل وارتداء الملابس وتغسيل الأيدي.مهارات العناية ب 

 .المهارات الحياتية المتقدمة مثل الاعتناء بمكان السكن، تحضير الطعام واستخدام المواصلات 

 .الوظائف التنفيذية مثل مهارات التخطيط والتنظيم والتوجيه الذاتي وإدارة الوقت 

 اديمية ".مهارات الاستعداد المدرسي " المهارات ما قبل الأك 

 

يقترح ويختار الأجهزة المساعدة والأدوات والمعينات المناسبة التي تساعد الطلبة في أداء المهمات  

 ويدربهم على استخدامها.

يدرب المعلمين والأهل على المعدات والأجهزة المساعدة التي قد يستخدمها الطالب ذو الإعاقة في  

 .المدرسة والمنزل



والوضعيات المناسبة بما يتناسب مع الأنشطة المدرسية ومتطلبات  يقوم بتحديد طريقة الجلوس 

 الطالب.

تدريب الطلبة على طرق الانتقال المناسبة داخل البيئة المدرسية )مثل الانتقال من الكرسي المتحرك  

 الى مقعد الصف أو كرسي المرحاض والعكس(. 

ة )مثل الجلوس على مخدة هوائية، أو يقترح ويصمم استراتيجيات تدخل تلبي المتطلبات الحسية للطلب 

 إضافة استراحة حسية على الجدول البصري الخاص بالطالب(. 

 

 

 خامسًا : التنسيق والتعاون

التنسيق المستمر مع الفريق متعدد تخصصات والمشاركة باجتماعات الفريق على مستوى المدرسة،  

 الأصول.والمديرية )إن لزم( ويقدم التوصيات اللازمة ويوثقها حسب 

باقتراح استراتيجيات تدريس وتقويم وترتيبات تيسيرية وأشكال ميسرة وفقاً لمتطلبات الطالب  يشارك 

  الذي يتلقى خدمة العلاج الوظيفي

( ويقوم إن لزميلاحظ مشاركة الطالب في حصص معينة مثل الرياضة والفنون والتربية المهنية ) 

ن حول كيفية تعديل متطلبات أو طريقة عرض النشاط؛ بتحليل الأنشطة لتقديم الاقتراحات للمعلمي

 لضمان أكبر قدر من المشاركة والتفاعل وضمان حصول الطالب على الفرص لرفع قدراته.

مشاركة أولياء الأمور والفريق بالتخطيط لمرحلة ما بعد المدرسة )مرحلة الانتقال( بما يشمل  

 التخطيط لمراحل العمل. 

 

 

 

 ونقل الأثر، والتطوير الذاتي:سادسًا : نشر الوعي، 

يساهم بإعداد وتنفيذ برامج توعوية متعلقة بالعلاج الوظيفي داخل المدرسة مثل )نشرات،   -

توظيف الإذاعة   المدرسية، عقد اللقاءات مع المعلمين وأولياء أمور الطلبة( وخارج المدرسة من 

 خلال مجتمعات التعلم والمجتمع المحلي بالتنسيق مع الجهات ذات العلاقة. 

 ء أمور الطلبة ذوي الإعاقة في مجال التدخل بالعلاج الوظيفي.يقدم الدعم لأوليا 

يشارك بحضور الندوات واللقاءات والاجتماعات على مستوى وزارة التربية والتعليم والمديريات  

ومؤسسات القطاع العام والخاص للتعرف على أحدث الأساليب للتعامل مع الطلبة ذوي الإعاقة ونقل 

 ، والبيئة المدرسية والمجتمع المحلي.      أثرها على مجتمعات التعلم

      

 سابعاً : البيئة المدرسية

يساهم بالتنسيق مع المعنيين في تهيئة وتكييف البيئة التعليمية بما يراعي الحاجات الحسية والمهارات  

 الحياتية للطلبة تحقيقا لبيئة تعليمية آمنة ودامجة.

بما يتوافق مع متطلبات الطالب )مثل تحديد أماكن وقياسات المنحدرات،  يقترح الترتيبات التيسيرية 

 وضع القضبان بالحمام والممرات ...الخ( لإزالة العوائق البيئية وضمان إمكانية الوصول. 

 يحافظ على ديمومة وسرية البيانات.  .49

واشكالها إلى الرئيس  يلتزم الموظف بتسليم ما لديه من بيانات الكترونية أو ورقية بكافة أنواعها  .50

 المباشر أو من ينوب عنه قبل إنهاء خدمته أو انتقاله وبما يثبت إجراءات الاستلام.



 

 أخصائي تأهيل بصري .6

 غرض الوظيفة

 المساهمة في الحصول على حياة مستقلة ومنتجة للطلبة الكفيفين وضعاف البصر من خلال:

التكنولوجيييات المسيياندة والمهييارات التعويضييية التييي تمكيينهم ميين تقييييمهم وظيفييًيا وتييأهيلهم بصييرياً واسييتخدام  

 العيش بصورة آمنة ومنتجة.

 تعزيز أو الحفاظ على القدرات البصرية والمهارات وتطويرها وتنميتها. 

 

 المهام والواجبات

 يعد خطته السنوية فيما يخص التأهيل البصري.  .51

العلاقيية ( علييى تنفيييذ إجييراءات العمييل المتبعيية يسيياعد المييوظفين الجييدد ) ذوي الاختصيياص أو ذوي   .52

 حسب القوانين والأنظمة والتعليمات المعمول بها في وزارة التربية والتعليم.

 يشارك فريق متعدد التخصصات بالإجراءات التالية:  .53

 أولاً : التقييم :  

ضعاف البصر وذوي كف البصر  يضطلع على تقييم المهارات البصرية عند الطلبة ذوي الإعاقة )  

الجزئي (، بهدف وضـع برناميـج التدخيـل والمباشيـرة فيـي تطبيقيـه، علميـاً بيأن طيـرق التدخيـل فيـي 

 التأهيـل البصـري من حيث : 

  : الاســتعاضة 

توفيــر أدوات بديلــة لتعويــض الوظيفــة البصريــة المفقـودة مثـل اسـتخدام المكفوفيـن للعصـا  

ء لمعرفـة إن كان هنـاك أجسـام قـد تعيقهـم أثنـاء سـيرهم، أو اسـتخدام ضعيـف البصـر البيضـا

 للمكبـر ) المعين البصري (، بناء على توصيات اخصائي البصريات.

 : التكيــف 

إدخــال تغييــرات علــى البيئــة المحيطــة لتســهيل أداء المهــام التــي تعتمــد علــى الوظائــف   

يــة مثــل الدرابزيــن أو مســاند علــى جانبــي الســلم أو تحسين الإضاءة والتباين بين البصر

 الأجسام .

 :التعويــض 

تعليـييـم بعـييـض التقنيـييـات والمهـييـارات التـييـي تلبييي متطلبييات الأشييخاص ذوي الإعاقيية البصييرية،  

لبصريييـة لتحسييـين اسييـتخدام كاسييـتخدام طريقييـة بريييـل فييـي الكتابييـة أو التييـدرب علييـى المهييـارات ا

 القــدرات البصريــة المتبقيــة.

تقييييم جوانييب القصييور فييي المهييارات الأكاديمييية ) القييراءة ، الكتابيية ، الحسيياب ( ومهييارات الحييياة  

 اليومية  ليتم معالجتها بالتنسيق مع فريق متعدد التخصصات.

 ثانياً : التوثيق :

 ذوي الإعاقة البصرية في الملف بحيث تتضمن :توثيق بيانات الطالب البصرية للطالب  

 .نوع الإعاقة البصرية 

 . الخطط الوقائية والعلاجية 

 . تاريخ الإصابة 

 . العلاجات المقدمة للطالب 

 .الأجهزة المساندة للطالب ) معينات بصرية ( أو غيرها 

وتسجيل نتائج التقييم ويحتفظ به بملف الطالب الخاص ) محوسب وورقي ( بالتنسيق مع ) مربيي 



 الصفوف ، الممرض ، المشرف التربوي ، المرشد التربوي (.

يعرف الطالب بحالته البصرية بالتنسيق مع الأهل بطريقة ودية ومناسبة ويعلمهيم بالخطية العلاجيية   .54

 قيق أهدافها .المناسبة لحالته ويدربهم لتح

يييزود الطالييب بييالمعين البصييري المناسييب ) إن أمكيين ( ويدربييه علييى اسييتخدامه بنيياء علييى نصييائح   .55

 التدريب من أخصائي الفحص البصري / أخصائي البصريات  .

يعد الخطة العلاجية وينفذها للطلاب ذوي الإعاقة البصيرية اليذين ييتم تيدريبهم داخيل غرفية التأهييل   .56

 المصادر بالتنسيق مع فريق متعدد التخصصات تتضمن : البصري أو غرفة

 : المهارات البصرية وتدريب الذاكرة البصرية وتنمية التآزر البصري الحركي من خلال 

 مطابقة تسمية الصور. 

 مطابقة تسمية الألوان. 

 مطابقة تسمية الأشكال الهندسية. 

 مطابقة تسمية الأحجام. 

 قراءة وكتابة الحروف الهجائية. 

 قراءة وكتابة نص بمستوى صف الطالب ) اللغة العربية ، الإنجليزية (. 

 قراءة وكتابة الأرقام. 

) للطلاب الذين تكون حدة بصرهم أقيل حتيى ليو كيان  (CCTV)استخدام جهاز الصندوق الضوئي  

 مجرد ضوء، للوصول بهم لأقصى حد ممكن من الاستقلالية (.

 

 بكل طالب. يحتفظ بملف المتابعة البصرية الخاص  .57

يتابع الطلبة ذوي الإعاقة البصرية داخل الغرفة الصفية ويوزع المكبرات عليهم خلال الدوام يومياً   .58

 لتمكينهم من قراءة كتبهم المطبوعة.

 يعمل على نشر الوعي بالإعاقات البصرية من خلال :  .59

 تعريف الطالب بحالته بالتنسيق مع الأهل ليتسنى لهم كيفية التعامل معه. 

تقديم النصح والمشورة أو المحاضرات التوعوية للطلبة والأهالي والعاملين في المدرسة فيما يتعليق  

بالإعاقات البصرية ودمجها ، وأهميية متابعتهيا وتلقيي العلاجيات المناسيبة لهيا عليى نطياق المدرسية 

 والمنزل.

نقيل أثرهيا داخيل المشاركة بيالورش والاجتماعيات والمحاضيرات ذات العلاقية بالتأهييل البصيري و 

 محيط المدرسة وخارجها.

التنسيييق المسييتمر مييع فريييق متعييدد التخصصييات أحييدهم أو جميييعهم ) للطالييب ذا الإعاقيية البصييرية   .60

 الواحدة او الطالب متعدد الإعاقة (  لغايات :

 الممرض بهدف متابعة السجل المرضي للطالب ذوي الإعاقة البصرية . 

 الدعم النفسي والتربوي والسيكولوجي.المرشد التربوي بهدف تقديم  

 المعالج الطبيعي بهدف التناسق في تقديم التأهيل البصري مع خطط العلاج الطبيعي. 

 أخصائي السمع في حال كان الطالب من ذوي الإعاقات البصرية والسمعية. 

 أخصائي النطق واللغة في حال كان الطالب يعاني من صعوبة أو إضرابات في النطق واللغة. 

 معلم التربية الخاصة لتسهيل وجود الطالب في الغرفة الصفية وخارجها وتسهيل التعلم. 

 معلم الصف ومعلمي المواد المتخصصة لتسهيل تعلم الطلبة داخل وخارج الغرفة الصفية . 



 

 

 أخصائي تأهيل سمعي .7

 غرض الوظيفة

 المساهمة في تحسين الأداء السمعي والتواصلي للطلبة من خلال:

 دراسة وتقييم اضطرابات التواصل السمعي لديهم. 

 التأهيل السمعي للأشخاص من ذوي الضعف السمعي 

 .والاكتشاف المبكر للأضرار التي تتعلق في الجهاز السمعياتخاذ الإجراءات الوقائية  

 المهام والواجبات

 يعد الخطة السنوية الخاصة بتحسين البيئة السمعية/ الصوتية الصفية.  .64

يسهل عملية دمج الطلبة ذوي الإعاقة مع أقرانهم مين غيير ذوي الإعاقية ميع مراعياة الفيروق الفرديية   .65

السمعي اللازمة بالتنسييق ميع الهيئية التدريسيية والفرييق متعيدد التخصصيات وتقديم تدخلات  التأهيل 

 من خلال :

 :    أولاً : التقييم الأولي / الإحالة

 . المساهمة بإجراء تقييم سمعي شامل للطلبة الجدد في بداية العام الدراسي ونهايته 

  الفحوصيات السيمعية التشخيصيية إحالة الطلبة ممن يحتياجون تقييمياً شياملاً إليى العييادات المختصية ب

 بناءً على نتيجة المسح السمعي أو التقييم الشامل المتضمن تقييمًا سمعياً .

 ثانياً : التوثيق :

 ملف الطالب ( ) : 

 .نوع وتصنيف الإعاقة وأسبابها 

  ،دراسيية حاليية متخصصيية بالسييمع )عميير الطفييل، طريقيية التواصييل المسييتخدمة فييي الوضييع الحييالي

 عن الطفل ومدى فمهمه وإدراكه للحالة وقدرته على التعاون في الخطة التأهيلية (.الشخص المسؤول 

 .الأجهزة المساندة للطالب لتوفير بيئة صفية )سمعية/ صوتية ( مناسبة 

 : ) ملف الإنجاز ( 

  تقييم أداء الطالب وتقدمه سمعياً في "مليف الإنجياز" بهيدف المتابعية ومشياركة إنجازاتيه وتطيوره ميع

 التنسيق مع فريق العمل وفق خطة العمل الفردية.الأهل ب

 

 ثالثاُ  : تحليل النتائج وبناء خطط التدخل الفردية :  

  المشاركة في تحليل نتائج التقييم الخاص بالطالب وبيئة التدريس بهدف تحديد نقاط القوة وفرص

 التحسين لتقديم الدعم اللازم.

  المناسبة ويضمنها في الخطة التربوية الفردية إن وجدت إعداد الخطة التأهيلية السمعية الفردية

 على سبيل المثال ) تحديد المعينة السمعية المناسبة والخطة التأهيلية المناسبة لها(.

 أخصائي البصريات المشرف على الطلبة ذوي الإعاقة البصرية. 

المدرسة ، والمديرية ) إن ليزم ( ويقيدم التوصييات يشارك باجتماعات فريق متعدد التخصصات في   .61

 اللازمة ويوثقها حسب الأصول.

 سرية البيانات :

 يحافظ على ديمومة وسرية البيانات فيما يخص عمله.  .62

يلتزم بتسليم ما لديه من بيانات إلكترونية أو ورقية بكافة أنواعهيا وأشيكالها إليى اليرئيس المباشير أو   .63

 انتهاء خدمته أو انتقاله وبما يثبت إجراءات الاستلام.من ينوب عنه قبل 



 ثالثاً : التأهيل السمعي والمتابعة وفقاً للإجراءات التالية:

 .متابعة حصول الطالب على المعينات السمعية المناسبة 

 عالية المعين السمعي.التأكد من مدى ف 

 .التنسيق مع أخصائي علاج النطق واللغة لوضع خطة التأهيل السمعي والنطقي واللغوي المناسبة 

  متابعة دورية للمعينيات السيمعية والتأكيد مين اسيتمرار اسيتخدام الطاليب لهيا بشيكل فعيال وإحالتيه إليى

 الخدمات المساندة الأخرى عند الحاجة.

 مراجعة الدوريية للطاليب وفقيًا لأهيداف الخطية الفرديية المتعلقية بمجيال السيمع المشاركة في التقييم وال

 ويوثق أداءه على نموذج الخطة.

 .الالتقاء مع أولياء الأمور دورياً بهدف مناقشة تقدم ) ابنهم / ابنتهم (  ويوثق اللقاءات 

 

 رابعاً : التنسيق والتعاون

 اركة باجتماعات الفريق على مسيتوى المدرسية، التنسيق المستمر مع الفريق متعدد تخصصات والمش

 والمديرية )إن لزم( ويقدم التوصيات اللازمة ويوثقها حسب الأصول.

 باقتراح ترتيبات تيسيرية وفقاً لمتطلبات الطالب الذي يتلقى خدمة التأهيل السمعي. المشاركة  

 ( ويقدم النصح إن لزمملاحظة مشاركة الطالب داخل الغرفة الصفية ) والإرشاد للمعلميين حيول كيفيية

تعديل متطلبات أو طريقة عرض النشاط أو غيرها؛ لضمان أكبر قدر من المشاركة والتفاعل وضمان 

 حصول الطالب على الفرص لرفع قدراته.

 

 خامسًا  : نشر الوعي، ونقل الأثر، والتطوير الذاتي:

المساهمة بإعداد وتنفيذ برامج توعوية متعلقة بالتأهيل السمعي داخل المدرسة مثل )نشرات،   -

توظيف   الإذاعة المدرسية، عقد اللقاءات مع المعلمين وأولياء أمور الطلبة( وخارج المدرسة من 

 خلال مجتمعات التعلم والمجتمع المحلي بالتنسيق مع الجهات ذات العلاقة. 

 ولياء أمور الطلبة ذوي الإعاقة في مجال التأهيل السمعي.تقديم الدعم لأ 

  المشاركة بحضور الندوات واللقاءات والاجتماعات على مستوى وزارة التربية والتعليم والمديريات

ومؤسسات القطاع العام والخاص للتعرف على أحدث الأساليب للتعامل مع الطلبة ذوي الإعاقة ونقل 

 والبيئة المدرسية والمجتمع المحلي وتقديم التوصيات بذلك.  أثرها على مجتمعات التعلم،

  متابعة المستجدات فيما يتعلق بالتأهيل السمعي محلياً وعالمياً بهدف التطوير الذاتي / تضاف للجميع

 كل حسب مجاله.          

 سادسًا : البيئة المدرسية

  التعليمية للطلبة ذوي الإعاقة السمعية تحقيقاً المساهمة بالتنسيق مع المعنيين في تهيئة وتكييف البيئة

لبيئة تعليمية آمنة محفزة ودامجة التعليمية وبما يضمن الاستفادة القصوى من المعين السمعي )مثل 

 وضع الطالب في المكان المناسب كالمقاعد الأمامية(.
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بيانيات الكترونييية أو ورقيية بكافيية أنواعهيا واشييكالها إليى الييرئيس يلتيزم الموظييف بتسيليم مييا لدييه ميين   .67

 المباشر أو من ينوب عنه قبل إنهاء خدمته أو انتقاله وبما يثبت إجراءات الاستلام.

 

 

 ممرض عام .8

 غرض الوظيفة



 ضمان توفير الرعاية الصحية)التمريضية( لكافة العاملين في المدرسة. 

 

 المهام والواجبات

 الرعاية التمريضيةفي مجال 

يقدم الاسعافات الاولية الطارئة والتي تحدث للعاملين والطلبة في المدرسة خلال ساعات العمل)   .1

 كالحروق، الجروح، فقدان الوعي، ارتفاع أو انخفاض معدل السكر وضغط الدم ... الخ (.

بالتنسيق مع مدير  يستدعي كوادر الدفاع المدني لنقل الحالات المرضية الخطرة إلى المستشفى  .2

 المدرسة.

 يحصر احتياجات العيادة من الأدوات والمواد الطبية اللازمة لتقديم الرعاية الصحية.  .3

يحصر الطلبة الذين يعانون من مشكلات صحية أو أمراض مزمنة وتقديم الرعاية الصحية اللازمة   .4

 ومتابعتهم .

الجسمية والتغيرات الفسيولوجية والهرمونية يعد الخطط والبرامج الصحية الخاصة مثل النظافة   .5

 المصاحبة للبلوغ .

يتابع نمو الطالب /ة من خلال متابعة قياس الوزن والطول وفحص النظر والأسنان والتغيرات   .6

 الجسمانية سنوياً وتوثيقها.

في أوقاتها  يتأكد من استكمال كافة التطعيمات للطلبة والتنسيق مع الجهات المعنية لإعطاءها  .7

 وتوثيقها.

 يتابع الفحص الطبي للطلبة المستجدين ويوثقها حسب الأصول.  .8

يساعد طبيب الصحة المدرسية في الفحوصات الطبية الدورية التي تجرى للطلبة في بداية كل عام   .9

 دراسي.

 في مجال التوعية الصحية

 يشارك في البرامج الصحية المختلفة التي تشارك بها المدرسة.  .10

 يشارك في الورشات التدريبية في مجال الصحة المدرسية.  .11

يعد النشرات التوعوية حول الامراض وخاصة الوبائية منها وتثبيتها على جدارية داخل وخارج   .12

 العيادة وفي ممرات المدرسة وساحاتها.

 يعمل على نشر التوعية فيما يخص الإسعافات الأولية.   .13

للقيام بحل المشكلات الصحية والنفسية للطلبة من خلال المتابعة يتعاون مع المرشد التربوي   .14

 والزيارات.

 يتابع الخطة الوطنية لتحصين الطلبة من الأمراض المعدية للوقاية منها.  .15

يقدم البرامج الصحية التوعوية والورشات التدريبية للكادر والطلبة مثل ) الاسعافات الأولية ،   .16

 ية ، أهمية النظافة الشخصية ، الأنظمة الغذائية الصحية ...(التوعية بالتغيرات الهرمون

 يحافظ على ديمومة وسرية البيانات الصحية في المدرسة.  .17

يلتزم الموظف بتسليم ما لديه من بيانات الكترونية أو ورقية بكافة أنواعها واشكالها إلى الرئيس   .18

 ما يثبت إجراءات الاستلام.المباشر أو من ينوب عنه قبل انهاء خدمته أو انتقاله وب

 

 



 

 

 ( 2/3/4نشرة رقم )

 

 

 المجتمع ودوره في إنجاح التعليم الدامج 

ويتضمن المجتمع كافة المؤسسات والأفراد والقطاعات ، وأهم مكونات هذا المجتمع ذات التأثير على التعليم 

 الدامج:

بالإضافة للأسر التي لا تكتنف على فرد من ذوي الإعاقة، وقد تم التطرق لأسر  الإعاقةالأسر: أسر ذوي  -

ودورهم المهم في دمج ابنهم في التعليم والحياة ككل من خلال حرصهم على  الإعاقةوأهل الأطفال ذوي 

جديد  للاطلاع على كل ما هو بالإضافةإلحاق ابنهم في التعليم وتقديم الدعم النفسي والمادي والاجتماعي 

 ليتمكن من ابنهم من الاندماج في المدرسة والمجتمع. 

أما الأسر التي لا تكتنف بين أفرادها من ذوي الإعاقة فإن لها أدوارا عدة أساسية أهمها تقبل الطلبة من ذوي 

 الإعاقة في صفوف أبنائهم من غير ذوي الإعاقة لا وبل توعية أبنائها وبناء اتجاهاتهم وفق ذلك.

من خلال تهيئة البنية التحتية  الإعاقةالمختلفة العامة والخاصة: ولها دور مهم في دمج ذوي المؤسسات  -

 لتوظيفهم وفق مؤهلاتهم العلمية وعدم تمييزهم بسبب اعاقتهم. بالإضافةلاستقبالهم وتقديم الخدمات لهم، 

 

التعليم الدامج، فيجب ان الصحافة والاعلام: وتعد من أهم مؤسسات المجتمع المدني ذات التأثير في قضية  -

تخصص وسائل الإعلام السمعية والمرئية مساحات ثابتة للتعليم الدامج شريطة ان يعلن عنها مقدماً لعرض 

 .مفاهيم التربية الخاصة المعلوماتية بدلاً من طرح المشكلات والعقبات وهذا لتثقيف وتعليم الآباء

 

 

-  

 

الخاصة بالدمج ان تعرض صيغاً تصالحية لا صيغاً تحمل في  وانه لابد لوسائل الإعلام عند طرح المواضيع -

طياتها الشكاوي وتبادل الاتهامات، أي في نهاية الأمر تقديم الحلول وكذلك تشجيع الآباء علي إبراز الأطفال 

ذوي الاعاقة ضمن برامج الأطفال المحلية العادية فلابد لأعين أطفالنا ان تعتاد علي رؤية ذوي 

مل علي تشجيع الآباء علي سرد معاناتهم وتجاربهم وإبداء آرائهم ومقترحاتهم من خلال ندوات والع  الاعاقة

نقاش تعرض أو تذاع بصفة دورية، كما يقع علي عاتق الجامعات ووزارات الإعلام ممثلة في وسائلها 



للآباء والمعلمين  المتعددة دور في عقد الدورات والندوات التي من خلالها يتم ترسيخ مبدأ التعليم المستمر

علي أن يقوم بهذا الدور نخبة من الأساتذة المتخصصين في التعامل مع الأطفال ذوي الاعاقة بأسس عملية 

 .وعلمية

 

  



 ( 2/3/5نشرة رقم )

 المناهج

 

 مقدمة:

إن الدمج والتنوع في التعليم هو أكثر من مجرد التأكيد على تسجيل جميع الطلبة بالمدارس والالتحاق بها. فهو 

يتعلق بنفس الدرجة بضمان مشاركة وتعليم جميع المتعلمين، وأنهم يحققون أقصى درجات إمكاناتهم. وبهذه 

ي، والاجتماعي، والعاطفي، والمعرفي الطريقة، يجب على المدارس أن تركز على ضمان تحقيق النمو الجسد

لجميع المتعلمين. ولهذا السبب، تعتبر الجهود المبذولة لتحقيق الدمج والتنوع في التعليم جزءاً من عملية 

فتلك فقط  -مستمرة. فنحن لا نريد فقط أن نبذل جهوداً لضمان الترحيب بجميع الطلبة وصولهم إلى المدرسة

ى التأكد من مشاركة الجميع بنشاط في الدروس والأنشطة الأخرى والشعور الخطوة الأولى. نحن بحاجة إل

بالإنجاز. وإذا لم نقم بذلك، فهناك خطر يتمثل في أن بعضاً من المتعلمين سيتوقفون عن الحضور إلى 

 المدرسة مرة أخرى، لأنهم أو لأن أولياء أمورهم يعتقدون بأن الذهاب إلى المدرسة مضيعة للوقت. 

هو جميع ما تقدمه المدرسة إلى طلبتها تحقيقاً لرسالتها وأهدافها، ووفق خطتها في تحقيق هذه  والمنهاج

الأهداف، وهو مجموعة من الخبرات التربوية التي تنظمها المدرسة وتشرف عليها سواء داخل المدرسة أو 

يدركون ويتصرفون  خارجها بهدف مساعدة الطلبة على الوصول إلى أفضل ما تمكنهم منه قدراتهم وتجعلهم

 ويحسون وينفعلون كما هي الحال في مجتمعهم

 فمن مميزات المفهوم الحديث للمنهاج أنها:

 .الاهتمام بالطلبة في الجوانب العقلية والنفسية والاجتماعية والعاطفية والجسمية .1

 المرونة والقابلية للتغيير وموائمة الحاجات والاهتمامات. .2

 يلبي متطلبات الطلبة. التصميم الشامل للمنهاج بحيث .3

الانتقال من الاهتمام بالمادة العلمية بحد ذاتها إلى الاهتمام بالمادة العلمية في ضوء أهداف التربية وظروف  .4

البيئة الطبيعية والمدرسية والمجتمع المحلي والطلبة والنظر إلى المادة العلمية على أنها وسيلة تساعد على 

 .تحقيق نمو الطلبة

 .الترابط الموضوعي بين موضوعات المادة نفسها وبين موضوعات المواد الدراسية المختلفةالتركيز على  .5

التركيز على التعلم الواقعي بحيث تصبح البيئة معملاً للطلبة يزورون معارضها ومتاحفها ومصانعها،  .6

المشاركون ويستعينون بمكتباتها العامة فلم يعد الكتاب المدرسي هو المصدر الوحيد للمعرفة ولم يعد 

 والمشاركات هم مصدر المعرفة وناقلو الخبرة.

 أنواع المنهاج



المنهاج الرسمي: هو وثيقة مكتوبة محددة من قبل هيئة مخولة بإعدادها يطبقها المعلمون والمعلمات أثناء • 

 تدريسهم في أيام محدودة وفق نظام معين.

المعارف والخبرات والاتجاهات والقيم  المنهاج الخفي: يتضمن كل ما يكتسبه ويمارسه الطلبة من• 

  والمهارات خارج المنهاج الرسمي طواعية دون إشراف المشاركين والمشاركات أو علمهم.
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 التنمية المهنية بناء القدرات/ 

خاصة ويتضمن ذلك التوعية والتنمية المهنية المتخصصة لكل طرف من أطراف التعليم الدامج تنمية مهنية 

به، فلا بد من التنمية المهنية للكوادر الإدارية والتعليمية في المدارس والمديريات، بالإضافة لتوعية أولياء 

الأمور والمجتمع بكافة مؤسساته، كما لا بد من تهيئة وتوعية الطالب ذو الإعاقة للتعليم الدامج إضافة لأقرانه 

 ل:من الأطفال من غير ذوي الإعاقة. ويكون من خلا

 تدريب المعلمين والكادر الإداري:

استناداً إلى أن رفع كفاءة الكوادر التعليمية والإدارية في المدرسة في مجال التعليم الدامج هو من العناصر 

الرئيسة والمهمة لضمان نجاح تنفيذ الدمج على أرض الواقع، فإنه لابد من تأهيل وتدريب معلمي الصف 

والإدارية الأخرى على كفايات الدمج، من خلال برامج تدريبية تتضمن النظامي والكوادر التعليمية 

الموضوعات المتعلقة بالتعليم الدامج  كمظاهر الإعاقة واستراتيجيات الدعم،  والتعليم المتمايز، والإدارة 

 الصفية و تحليل السلوك الوظيفي ، وآليات توعية أولياء الأمور وتفعيل مشاركتهم.

 رسية والاجتماعية تهيئة البيئة المد

من عوامل نجاح التعليم الدامج؛ بناء ثقافة التغيير في المدرسة والمجتمع وتقبل فكرة الاختلاف والتنوع عن 

 طريق

رفع الوعي بأهمية التعليم الدامج وقانون حقوق الاشخاص ذوي الإعاقة في البيئة المدرسية من خلال عقد  .أ

 توعية الفئات التالية:الفعاليات التوعوية المختلفة  تستهدف ال

 الطلبة ذوي الإعاقة الذين سيتم دمجهم. -

 الطلبة الأقران من غير ذوي الإعاقة. -

 أولياء أمور الطلبة ذوي الإعاقة. -

 أولياء أمور الطلبة من غير ذوي الإعاقة -

أعضاء المجتمع المحلي الذين قد يتعامل معهم الطلبة ذوي الإعاقة )كصاحب السوبرماركت القريب من  -

 المدرسة(

 جميع العاملين في المدرسة. -
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 نظام الدّعم المتعدّد المستويات

 يعتمد على اسس التعليم العالي الجودة والعدالة.

 (RTI+PBIS+SEL)اطار تعليمي وقائي  •

 مصمم لكل المتعلمين. •

 يقلل من مفهوم "انتظر حتى تفشل". •

يخفف من التحديد المكثف والعشوائي للمتعلمين ذوي الصعوبات التعلمية ذوي الاعاقات واي من  •

 .مجموعات الأطفال الأكثر عرضة للإقصاء والتهميش من نظام التعليم

يعزز تحسين المدارس من خلال استعمال الممارسات الاكاديمية والسلوكية المبنية على الابحاث بالاضافة   •

 عاطفي والاجتماعي.الى التعلم ال

 يستخدم حل المشاكل القائم على البيانات لتحقيق نموا" منصفا" لجميع المتعلمين.  •

 يتم تقديم التعليمات والتدخل للمتعلمين بكثافة متفاوتة بناء على حاجة المتعلم. •

 التدريس تساعد على تطور المتعلم.يراقب ما اذا كانت المناهج وطرائق  •

 

 الدّعم المتعدّد المستويات يندرج تحت مظلةّ نظام

ِ  A:الأنظمة الأكاديمية  الاستجابة للتدخّل(RTI) 

من المتعلمّين إلى التعّليمات الأكاديميةّ الوقائيةّ  %٨٠المستوى الأول: تعليمات أساسية شاملة. يستجيب 

 الاستباقيةّ المتباينة عالية الجودة.

أكاديميةّ خاصّة قائمة على الأدلةّ للمتعلمّين المعرّضين المستوى الثاني: المجموعة المستهدفة. تدخّلات 

 (.%١٥للخطر )

 المستوى الثالث: تدخّل أكاديمي فردي مكثفّ للمتعلمّين المعرّضين لخطر شديد

 

 B)التدخّل والدّعم القائمان على السّلوك الإيجابي )نظام سلوكي (PBIS ) 

من المتعلمّين إلى التعّليمات الأكاديميةّ الوقائيةّ  %٨٠المستوى الأول: تعليمات أساسيةّ شاملة. يستجيب 

 الاستباقيةّ المتباينة عالية الجودة.

المستوى الثاني: المجموعة المستهدفة. تدخّلات  خاصة قائمة على الأدلةّ للمتعلمّين المعرّضين للخطر 

(١٥%.) 

 المستوى الثالث: تدخّل فردي مكثفّ للمتعلمّين المعرّضين لخطر شديد



 

 Cالدعم الاجتماعي العاطفي (SEL)  

نموذج وقائي متعدد المستويات يعزز الوعي الذاتي، ضبط النفس والمهارات الاجتماعية والتي تعتبر 

 اساسية في الحياة المدرسية والعملية.

يعتمد على استراتجيات لتعليم  اكتساب المعارف والمواقف والمهارات اللازمة لتطبيقها بفعالية لفهم 

 ...واطف وادارتها، تحديد الاهداف، الشعور بالتعاطف مع الاخرينالع

 %80 –وقائي لجميع المتعلمين  المستوى الاول:

 %15-المستوى الثاني: مستهدف للمتعلمين الذين بحاجة الى دعم اجتماعي/ عاطفي مساعدة اضافية

 %5-المستوى الثالث: مكثف للمتعلمين من هم بحاجة الى تدخل مكثف
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- https://www.youtube.com/watch?v=wtDQ6yULhLo 
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 مقارنة المدارس الدامجة بغير الدامجة

 

عند المقارنة بين المدرسة الدامجة وغير الدامجة فإنه لابد من الاخذ بعين الاعتبار احتياجات كل منهما من 

جميع الجوانب الكوادر العاملة، البنية التحتية، الترتيبات التيسيرية وإمكانية الوصول، جوانب تعلمية تعليمية، 

الأهل، أما من حيث المهام فإن المهام نفسها مع خدمات مساندة، تكنولوجيا مساعدة، الشراكة المجتمعية و

 الأخذ بعين الاعتبار فلسفة التعليم الدامج ومبرراته، وألية تطبيقه.

 مفهوم المدرسة االنظامية الدامجة والمدرسة النظامية غير الدامجة: 

ذوي الإعاقة من هي تلك المدرسة )الحكومية والخاصة( التي يلتحق بها الطلبة  المدرسة النظامية الدامجة:

مختلف الإعاقات، ويتعلمون مع أقرانهم )الطلبة من غير ذوي الإعاقة( في الصف النظامي، مع تلقي كافة 

 الخدمات التي يحتاجونها.

هي مدارس التعليم العام الحكومية والخاصة والتي يلتحق بها الطلبة من غير  المدرسة النظامية غير الدامجة:

 (2020لخمرة، ذوي الإعاقة. )عبابنة وا

 كفايات المدرسة النظامية الدامجة:

حتى نعتبر المدرسة مدرسة دامجة ومهيأة لاستقبال الطلبة ذوي الإعاقة لابد من توفر مهام وكفايات في هذه 

 المدرسة، والكفايات والمهام هي:

 . التشخيص وتحليل احتياجات المتعلمين )برامج الدعم والإحالة(:1

أ. يعتبر التشخيص من المتطلبات الأساسية لتنفيذ برامج التعليم الدامج، والخطوة الأولى التي تساعد جميع 

الأطراف )الأسرة، الإدارة، المعلمين( للتعرف على نوع الإعاقة ودرجتها لتحديد البديل التربوي المناسب 

اكز تشخيص معتمدة لتحديد نوع الإعاقة للطالب ذوي الإعاقة. ولابد من توجيه الأسرة لتشخيص طفلها في مر

 وشدتها أو ما يسمى بالإحالة. 

ب. تقييم الطلبة ذوي الإعاقة لتحديد الاحتياجات التعليمية لهم من قبل معلم التربية الخاصة )التقييم غير 

التقييم  الرسمي(، وتحديد نقاط القوة والضعف وبناء البرنامج التربوي للطالب، ولابد من الإطلاع على نتائج

من قبل فريق متعدد التخصصات أو فريق التعليم الدامج في المدرسة )المدير، المرشد التربوي، معلم الصف، 

 ولي الأمر..( وكل من له علاقة داخل المدرسة.

ج. تحديد البديل التربوي المناسب، ونقصد بذلك تحديد المكان المناسب للطالب ذوي الإعاقة هل يتواجد طيلة 

دراسي في الصف النظامي مع تقديم كل ما يحتاجه داخل البيئة الصفية، أم هو بحاجه لتعليم فردي اليوم ال

داخل غرفة مصادر صعوبات التعلم )غرفة التربية الخاصة أو غرفة الدمج( من قبل معلم التربية الخاصة. 

 (  2020)الزريقات،



 . التكييف والملائمة:2

التعليمية، والمحتويات والأنشطة لتتناسب مع طبيعة المتعلم، وإجراء ونقصد بذلك تكييف البيئة التعلمية  

التعديلات في هذه البيئة حتى يتمكن جميع الطلبة من الاستمتاع والتعلم والنجاح في البيئة المدرسية الدامجة 

 الملائمة له، ويتمثل تكييف البيئة من خلال القيام بعدة إجراءات وهي:

وإمكانية الوصول للمدرسة: من خلال تهيئة البنية التحتية في المدارس النظامية الدامجة أ. تهيئة البنية التحتية 

والمرافق التعليمية وفق كودة متطلبات البناء للأشخاص ذوي الإعاقة بما يتيح للطلبة ذوي الإعاقة الوصول 

 إلى مباني المدارس ومرافقها بدون عوائق مادية. 

ة: النظر إلى الترتيبات التيسيرية بوصفها من المتطلبات الأساسية للتمتع بالحق ب. الترتيبات التيسيرية المعقول

في التعليم على أساس المساواة مع الآخرين ودون أي شكل من أشكال التمييز أو الإقصاء، من خلال توفير 

ها ركيزة الترتيبات التيسيرية والأجهزة والأدوات والمستلزمات التي يحتاجها الطلبة ذوو الإعاقة بوصف

أساسية في التعليم الدامج، وتوفير الأدوات والمستلزمات والوسائل التعليمية التي يتطلبها التعليم الدامج، 

وأيضًا توفير الأدوات والمستلزمات والوسائل التعليمية المناسبة، وتعديل استراتيجيات التعليم والتعلم 

ذوي الإعاقة السمعية والبصرية والحركية، والتكنولوجيا والمناهج، وتأمين المعينات السمعية والطبية للطلبة 

 المساندة.          

ج. التعلم والتعليم )البرامج التربوية(: من خلال توفير تعلم نوعي متميز لجميع الطلبة بمن فيهم الطلبة ذوي 

الدراسية والخطط الإعاقة ضمن النظام المدرسي، ويتم ذلك من خلال تعديل وتكييف أساليب التعليم والمناهج 

التعليمية، بحيث تأخذ بعين الحسبان المتطلبات التربوية الخاصة للطلبة ذوي الإعاقة، وإعادة النظر في 

البرامج  والاستراتيجيات التعليمية وتعديلها بحيث تتوافق مع احتياجات والمتطلبات التربوية للطلبة ذوي 

تطبيق الاستراتيجيات التعليمية الفعالة والحديثة المناسبة الإعاقة، ويتطلب ذلك تأهيل وتدريب المعلمين على 

للطلبة ذوي الإعاقة حسب احتياجاتهم وقدراتهم وطبيعة إعاقاتهم ودرجتها، وحسب الإمكانيات المتوفرة،  

وتوفير الأدلة التي توضح آلية تطبيقها، وتطوير المناهج واستراتيجيات التعليم ونظام الامتحانات لتتوافق مع 

لبات التعليم الدامج، وتسخير التكنولوجيا المساندة في دعم تعليم الطلبة ذوي الإعاقة داخل الغرفة الصفية، متط

وتطوير إجراءات موحدة لتكييف المناهج الدراسية للطلبة ذوي الإعاقة. )الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج، 

2020) 

 . التدخل:3

 انات المتعلم وتعزيزها، من خلال:ونعني بالتدخل القدرة على إظهار إمك 

أ. تدريس ذو جودة عالية، ويعتبر المستوى الأول من التدخلات ويتمثل بتقديم تدريس ذو جودة عالية في 

 الصف النظامي لجميع الطلبة، ومراقبة أدائهم من خلال الامتحانات.



ن أقرانهم، وهو المستوى ب. مراقبة مستوى الطلبة وتكثيف التدخل لمن يكون تحصيلهم باستمرار أقل م

 الثاني من التدخلات.

ج. مراقبة مستوى الطلبة الذين هم في المستوى الثاني وتكثييف التدخل بشكل أكبر لمن يكون تحصيلهم 

 باستمرار أقل من أقرانهم، وهو المستوى الثالث من التدخلات.

أقل من أقرانهم لخدمات التربية د.  مراقبة مستوى الطلبة وإحالة أولئك الذين يكون تحصيلهم باستمار 

 (2021الخاصة. )الدليل الإجرائي للتعليم الدامج، 

 . تهيئة البيئة المدرسية والاجتماعية:4

من عوامل نجاح التعليم الدامج هو بناء ثقافة التغيير في المدرسة والمجتمع وتقبل فكرة الاختلاف والتنوع،  

يم الدامج وقانون حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة في البيئة والتي تتم عن طريق رفع الوعي بأهمية التعل

 المدرسية عن طريق:

أ. رفع وعي الطلبة والمعلمين والمجتمع المحلي، عن طريق استخدام أنشطة المحاكاة، وقصص النجاح، على 

مستوى المجتمع المحلي من قبل مديرية التربية والتعليم، وتسهيل تنفيذ جلسات رفع الوعي على مستوى 

المدرسة من قبل إدارة المدرسة، وتنفيذ جلسات رفع الوعي على مستوى المدرسة من قبل منسق التعليم 

 الدامج.

 ب. إشراك أولياء الأمور: وهي عملية مستمرة في جميع مراحل دمج الطلبة ذوي الإعاقة.

د الأدوار والعمل ج. تشكيل الفرق المتخصصة )الفريق المتعدد التخصصات، وفريق التعليم الدامج(، وتحدي

 ( 2021بطريقة تشاركية. )الدليل الإجرائي للتعليم الدامج، 

 الجدول التالي يوضح الفرق بين المدرسة النظامية الدامجة والمدرسة النظامية غير الدامجة:

 الكفايات

 

 المدرسة النظامية الدامجة المدرسة النظامية غير الدامجة

فيها برامج الدعم والإحالة فقط قد تتوافر   برامج الدعم والإحالة 

 لطلبة صعوبات التعلم.

  يتم تقييم الطلبة ذوي صعوبات التعلم )التقييم

 غير الرسمي( من قبل معلم التربية الخاصة.

  في حال تواجد طلبة من ذوي الإعاقة يتم

الطبية في حال كانت الإعاقة  اعتماد تقاريهم

ظاهرة، أما إذا كانت خفية يتم تشخيصهم 

على أنهم من ذوي صعوبات التعلم أو لا يتم 

  توجيه الأسرة إلى مراكز التشخيص المعتمدة

لتشخيص الطلبة وتحديد نوع الإعاقة 

 ودرجتها.

  تقييم الطلبة ذوي الإعاقة لتحديد الاحتياجات

قبل معلم التربية الخاصة التعليمية لهم من 

)التقييم غير الرسمي(، وتحديد نقاط القوة 

 والضعف وبناء البرنامج التربوي للطالب.

  تحديد المكان المناسب للطالب ذوي الإعاقة



 الكفايات

 

 المدرسة النظامية الدامجة المدرسة النظامية غير الدامجة

هل يتواجد طيلة اليوم الدراسي في الصف  تشخيصهم.

النظامي مع تقديم كل ما يحتاجه داخل البيئة 

رفة الصفية، أم بحاجه لتعليم فردي داخل غ

  مصادر صعوبات التعلم.

تهيئة البنية التحتية 

 وإمكانية الوصول

  بنية تحتية ومرافق تعليمية غير مهيأة ولا

 تراعي احتياجات الطلبة ذوي الإعاقة.

  قد تتواجد فيها غرفة مصادر صعوبات

التعلم يلتحق بها فقط الطلبة ذوي صعوبات 

  التعلم.

  من الغرف الصفية تراعي احتياجات الطلبة

غير ذوي الإعاقة فقط ومكتظة في بعض 

 الأحيان.

  ومرافق تعليمية مهيأة وفق كودة بنية تحتية

متطلبات البناء للأشخاص ذوي الإعاقة بما 

يتيح للطلبة ذوي الإعاقة الوصول إلى مباني 

 المدارس ومرافقها بدون عوائق مادية.

  الغرف الصفية مهيأة ويتوفر فيها كافة

ذوي الإعاقة ومن غير الاحتياجات للطلبة 

 ذوي الإعاقة وغير مكتظة.

الترتيبات التيسيرية 

 المعقولة

  لا يتوفر في هذه المدارس الترتيبات

التيسيرية والأجهزة والأدوات والمستلزمات 

التي يحتاجها الطلبة ذوي الإعاقة، أو قد 

يتوفر بعضها وتخدم فقط الطلبة ذوي 

 صعوبات التعلم.

  وتكنولوجيا مساندة أو لا تتوفر فيها أدوات

 معدلة تخدم الطلبة ذوي الإعاقة.

  لا يتم تأمين المعينات السمعية والطبية

للطلبة ذوي الإعاقة السمعية والبصرية 

  توفر الترتيبات التيسيرية والأجهزة

والأدوات والمستلزمات التي يحتاجها الطلبة 

 ذوي الإعاقة.

 دة ومعدلة يتوفر فيها أدوات وتكنولوجيا مسان

تخدم احتياجات الطلبة ذوي الإعاقة وحسب 

 أنواع الإعاقة.

  يتم تأمين المعينات السمعية والطبية للطلبة

 ذوي الإعاقة السمعية والبصرية والحركية.

  قد يتوفر فيها وسائل نقل خاصة تخدم فئات



 الكفايات
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 الطلبة ذوي الإعاقة. والحركية.

التعلم والتعليم )البرامج 

 التربوية(

 متميز لجميع الطلبة بمن  لا توفر تعلم نوعي

فيهم الطلبة ذوي الإعاقة ضمن النظام 

 المدرسي.

  عدم الاخذ بعين الاعتبار أهمية تكييف

وتعديل أساليب التعلم والمناهج الدراسية 

والخطط التعليمية، ولا تهتم بالمتطلبات 

التربوية الخاصة الخاصة بالطلبة ذوي 

الإعاقة فقط تركيزها يكون على الطلبة من 

ير ذوي الإعاقة والطلبة ذوي صعوبات غ

 التعلم.

  توفير تعلم نوعي متميز لجميع الطلبة بمن

فيهم الطلبة ذوي الإعاقة ضمن النظام 

 المدرسي.

  يتم تعديل وتكييف أساليب التعليم والمناهج

الدراسية والخطط التعليمية، بحيث تأخذ بعين 

الاعتبار المتطلبات التربوية الخاصة بالطلبة 

 الإعاقة.ذوي 

  

المنهاج الدراسي 

 والتدريس والتقويم

  يتلقى الطلبة ذوي الإعاقة تعليمهم في

صفوف منفصلة وغالباً ما يتم استثناؤهم من 

 نشاطات خارجة عن المنهاج. 

  غالباً ما يطور المعلمون تدريسهم على

أساس احتياجات المتعلمين من غير ذوي 

 الإعاقة.

  وقدرات الطلبة المنهاج لا يراعي احتياجات

 ذوي الإعاقة.

  لا يراعي المعلم في التقييم الطلبة ذوي

 الإعاقة.

  استخدام الطرق التقليدية في تدريس الطلبة

 ذوي الإعاقة ومن غير ذوي الإعاقة. 

  يتلقى الطلبة ذوي الإعاقة تدريسهم في

الصفوف النظامية مع أقرانهم من غير ذوي 

عن الإعاقة ويشاركون في نشاطات خارجة 

 المنهاج من خلال تقديم الدعم لهم.

  يطور المعلمون تدريسهم على أساس

 من غير ذوي الإعاقة.احتياجات المتعلمين 

  المنهاج يراعي احتياجات وقدرات الطلبة

 ذوي الإعاقة.

  يراعي المعلم في التقييم الطلبة ذوي الإعاقة

بالاعتماد على الأسس الخاصة بتقييمهم 

 والرسوب(.)أسس النجاح والإكمال 

  مراعاة أنماط التعلم في تعليم الطلبة ذوي

 الإعاقة والتعليم المتمايز.
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يتم التخطيط لنشاطات التنمية المهنية ولا   تنمية قدرات الموظفين

تستهدف قدرات المعلمين في ما يتعلق 

بتدريس جميع الطلبة من ذوي الإعاقة ومن 

غير ذوي الإعاقة. عوضًا عن ذلك، فهي 

مشاكل معينة )مثل، التسرب من تستهدف 

 المدرسة.. وغيرها(.

 

  تهدف التنمية المهنية إلى بناء القدرات على

تعزيز مهارات جميع المعلمين لتحسين قدرة 

 وصول الطلبة إلى المنهاج التعليمي العام. 

  يتم تأهيل وتدريب المعلمين على تطبيق

الاستراتيجيات التعليمية الفعالة والحديثة 

للطلبة ذوي الإعاقة حسب  والمناسبة

احتياجاتهم وقدراتهم، وحسب الإمكانيات 

 المتوفرة.

عدم توفر خدمات تدخل ودعم للطلبة ذوي   خدمات التدخل الدعم

 الإعاقة في حال تواجدهم في هذه المدارس.

  عدم توفر فريق متعدد التخصصات لتقديم

خدمات الدعم والإحالة والتدخل في حال 

 ذوي الإعاقة.احتاجها الطلبة من 

  عدم مراعاة احتياجات المعلميين للدعم

 النفسي والإسناد.

  لا يتم تشكيل لجنة التعليم الدامج في

 المدرسة.

 

  توفر فريق متعدد التخصصات  ومسؤولو

الدعم حيث يعتبروا جزءًا لا يتجزأ من 

 المجتمع المدرسي.

  تقديم خدمات التدخل من خلال تقديم تدريس

لصف النظامي لجميع ذو جودة عالية في ا

 الطلبة.

  مراقبة مستوى الطلبة ذوي الإعاقة وتكثييف

التدخل لمن يكون تحصيلهم باستمرار أقل 

 من أقرانهم.

  مراعاة احتياجات المعلمين والطلبة للدعم

 النفسي والإسناد.

  تشكيل لجنة التعليم الدامج لمتابعة آلية دمج

الطلبة ذوي الإعاقة وتوفير كل احتياجاتهم 

 تطلباتهم.وم

مشاركة الوالدين 

 والمجتمع المحلي

  ًلا يبذل المسؤولين في المدرسة جهدا

جماعياً لبناء علاقة مع أسر الطلبة ذوي 

  ،يشرك مسؤولو المدرسة الأسر وبشكل نشط

بمن فيهم أسر الطلبة ذوي الإعاقة والذين 



 الكفايات

 

 المدرسة النظامية الدامجة المدرسة النظامية غير الدامجة

 الإعاقة والذين ينتمون إلى خلفيات متنوعة. 

  يعتمد المسؤولون المقاربة ذاتها للوصول

 إلى كل الأسر.

  ًقد لا يبذل مسؤولو المدرسة جهداً جماعيا

إلى فئة مهمة من أعضاء المجتمع  للوصول

 المحلي والقادة والمنظمات.

  لا تعقد الاجتماعات لأسر الطلبة ذوي

الإعاقة، ولا تبذل الجهود من أجل تغيير 

 الاتجاهات نحو الإعاقة.

 

في كل ينتمون إلى خلفيات متنوعة، 

 النشاطات المدرسية.

  يعتمد المسؤولون مقاربات متنوعة للوصول

 إلى فئات مختلفة من الأسر.

  ًيبذل مسؤولو المدرسة جهداً جماعيا

للوصول إلى كل أعضاء المجتمع المحلي 

 والقادة والمنظمات.

  تعقد الاجتماعات الخاصة بأسر الطلبة ذوي

الإعاقة مع الكوادر التعليمية والإدارية في 

المدرسة لتسليط الضوء على احتيجات 

 ومتطلبات أبنائهم من ذوي الإعاقة.

  تغيير الاتجاهات نحو الإعاقة من خلال

استخدام أنشطة المحاكاة، وقصص النجاح، 

ية على مستوى المجتمع المحلي من قبل مدير

التربية والتعليم، وتسهيل تنفيذ جلسات رفع 

الوعي على مستوى المدرسة من قبل إدارة 

المدرسة، وتنفيذ جلسات رفع الوعي على 

مستوى المدرسة من قبل منسق التعليم 

 الدامج.
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دراسة: واقع البرامج والخدمات والممارسات المقدمة للطلبة ذوي (، 2020عبابنة، غيث والخمرة، حاتم ) -
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